
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 

 

 

www.seanewdim.com 

http://www.seanewdim.com/


 

p-ISSN 2308-5258     e-ISSN 2308-1996 

 

VIII(42), Issue 242, 2020 Dec. 

 

SCIENCE AND EDUCATION A NEW DIMENSION 
https://doi.org/10.31174/SEND-HS2020-242VIII42 

 

 

 

 

 

 

Humanities and Social Sciences 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

www.seanewdim.com 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com

http://www.seanewdim.com/


Editorial board 

Editor-in-chief: Dr. Xénia Vámos 

Honorary Senior Editor: 

 Jenő Barkáts, Dr. habil.  Nina Tarasenkova, Dr. habil. 

Andriy Myachykov, PhD in Psychology, Senior Lecturer, Department of 

Psychology, Faculty of Health and Life Sciences, Northumbria University, 

Northumberland Building, Newcastle upon Tyne, United Kingdom 

Edvard Ayvazyan, Doctor of Science in Pedagogy, National Institute of 

Education, Yerevan, Armenia  

Ferenc Ihász, PhD in Sport Science, Apáczai Csere János Faculty of the 

Universityof West Hungary  

Ireneusz Pyrzyk, Doctor of Science in Pedagogy, Dean of Faculty of 

Pedagogical Sciences, University of Humanities and Economics in 

Włocławek, Poland  

Irina Malova, Doctor of Science in Pedagogy, Head of Department of 

methodology of teaching mathematics andinformation technology, 

Bryansk State University named after Academician IG Petrovskii, Russia  

Irina S. Shevchenko, Doctor of Science in Philology, Department of ESP 

and Translation, V.N. Karazin Kharkiv National University, Ukraine 

partment of Psychology, Faculty of Health and Life Sciences, 

Northumbria University, Northumberland Building, Newcastle upon 

Tyne, United Kingdom 

Kosta Garow, PhD in Pedagogy, associated professor, Plovdiv University 

„Paisii Hilendarski”, Bulgaria  

László Kótis, PhD in Physics, Research Centre for Natural Sciences, 

Hungary, Budapest  

Larysa Klymanska, Doctor of Political Sciences, associated professor, 

Head of the Department of Sociology and Social Work, Lviv Polytechnic 

National University, Ukraine  

Liudmyla Sokurianska, Doctor of Science in Sociology, Prof. habil., 

Head of Department of Sociology, V.N. Karazin Kharkiv National 

University  

Marian Wloshinskі, Doctor of Science in Pedagogy, Faculty of 

Pedagogical Sciences, University of Humanities and Economics in 

Włocławek, Poland  

Melinda Nagy, PhD in Biology, associated professor, Department of 

Biology, J. Selye University in Komarno, Slovakia  

Alexander Perekhrest, Doctor of Science in History, Prof. habil., Bohdan 

Khmelnitsky National University of Cherkasy, Ukraine  

Nikolai N. Boldyrev, Doctor of Science in Philology, Professor and Vice-

Rector in Science, G.R. Derzhavin State University in Tambov, Russia  

Oleksii Marchenko, Doctor of Science in Philosophy, Head of the 

Department of Philosophy and Religious Studies, Bohdan Khmelnitsky 

National University of Cherkasy, Ukraine 

Olga Sannikova, Doctor of Science in Psychology, professor, Head of the 

department of general and differential psychology, South Ukrainian 

National Pedagogical University named after K.D. Ushynsky, Odesa, 

Ukraine 

Oleg Melnikov, Doctor of Science in Pedagogy, Belarusian State 

University, Belarus  

Perekhrest Alexander, Doctor of Science in History, Prof. habil., Bohdan 

Khmelnitsky National University in Cherkasy, Ukraine 

Riskeldy Turgunbayev, CSc in Physics and Mathematics, associated 

professor, head of the Department of Mathematical Analysis, Dean of the 

Faculty of Physics and Mathematics of the Tashkent State edagogical 

University, Uzbekistan  

Roza Uteeva, Doctor of Science in Pedagogy, Head of the Department of 

Algebra and Geometry, Togliatti StateUniversity, Russia  

Seda K. Gasparyan, Doctor of Science in Philology, Department of 

English Philology, Professor and Chair, Yerevan State University, 

Armenia  

Sokuriaynska Liudmyla, Doctor of sociological science. Prof. Head of 

Department of Sociology. V.N. Karazin Kharkiv National University, 

Ukraine 

Svitlana A. Zhabotynska, Doctor of Science in Philology, Department of 

English Philolgy of Bohdan Khmelnitsky National, University of 

Cherkasy, Ukraine  

Tatyana Prokhorova, Doctor of Science in Pedagogy, Professor of 

Psychology, Department chair of pedagogics andsubject technologies, 

Astrakhan state university, Russia  

Tetiana Hranchak, Doctor of Science Social Communication, Head of 

department of political analysis of the Vernadsky National Library of 

Ukraine  

Valentina Orlova, Doctor of Science in Economics, Ivano-Frankivsk 

National Technical University of Oil and Gas, Ukraine  

Vasil Milloushev, Doctor of Science in Pedagogy, professor of 

Departament of Mathematics and Informatics, Plovdiv University „Paisii 

Hilendarski”, Plovdiv, Bulgaria  

Veselin Kostov Vasilev, Doctor of Psychology, Professor and Head of the 

department of Psychology Plovdiv University „Paisii Hilendarski”, 

Bulgaria  

Vladimir I. Karasik, Doctor of Science in Philology, Department of 

English Philology, Professor and Chair, Volgograd State Pedagogical 

University, Russia  

Volodimir Lizogub, Doctor of Science in Biology, Head of the 

department of anatomy and physiology of humans andanimals, Bohdan 

Khmelnitsky National University of Cherkasy, Ukraine  

Zinaida A. Kharitonchik, Doctor of Science in Philology, Department of 

General Linguistics, Minsk State LinguisticUniversity, Belarus  

Zoltán Poór, CSc in Language Pedagogy, Head of Institute of Pedagogy, 

Apáczai Csere János Faculty of the Universityof West Hungary 

 

Managing editor: 

Barkáts N.  

 
© EDITOR AND AUTHORS OF INDIVIDUAL ARTICLES 

The journal is published by the support of Society for Cultural and Scientific Progress in Central and Eastern Europe 
BUDAPEST, 2015 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com



Statement: 

By submitting a manuscript to this journal, each author explicitly confirms that the manuscript meets the highest 

ethical standards for authors and co-authors. Each author acknowledges that fabrication of data is an egregious 

departure from the expected norms of scientific conduct, as is the selective reporting of data with the intent to mislead 

or deceive, as well as the theft of data or research results from others. By acknowledging these facts, each author 

takes personal responsibility for the accuracy, credibility and authenticity of research results described in their 

manuscripts. All the articles are published in author's edition.  

 

 

 

 

THE JOURNAL IS LISTED AND INDEXED IN: 

    

 

GOOGLE SCHOLAR 

CROSSREF (DOI prefix:10.31174)

ULRICHS WEB GLOBAL SERIALS DIRECTORY 

UNION OF INTERNATIONAL ASSOCIATIONS YEARBOOK 

SCRIBD 

ACADEMIA.EDU 

 

INDEX COPERNICUS: ICV 2014: 70.95; ICV 2015: 80.87;  ICV 2016: 73.35; ICV 2018: 90.25;
 

                                                                                                                                                                                                                                                   ICV 2019: 89.50  

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com



CONTENT 
 

ART HISTORY……………………...…………………………………………………………………….. 7 

 

LINGUISTICS…………………………………………………………………………………………….. 11 

Магістральні ідейно-естетичні тенденції антивоєнного роману (А. Барбюс, Е. Ремарк, О. Гончар)  

М. Х. Гуменний, В. Ю. Гуменна……………..…………………………………………………………….. 11 

Лінгвістика та паралінгвістика у контексті інтернет комунікації  

Є. О. Легкобит…………………………………………………………………………………………….. 16 

Вербалізація концептів та антиконцептів у публічних промовах (на матеріалі виступу Гордона 

Брауна)  

В. В. Ликіна……………………………………………….………………………………………………... 19 

Метафоричне та метонімічне підґрунтя формування іменникових композитів із соматичним 

компонентом у німецьких мас-медіа  

М. М. Лисак………………………………………………………………………………………………... 23 

Міжкультурний діалог релігій: ісламської та християнської у романі Сімін Данешвар «Плач за 

Сіявушем» («Сувашон (نوشووس)»)  

А. М. Моллаахмаді Дехагі………………………………...……………………………………………….. 27 

Термінологія будови ока як джерело метафоризації   

О. Г. Михайлова…………………………………...……………………………………………………….. 30 

 

METHODOLOGY………………………………………………………………………………………… 33 

Електронна освіта як форма наукових онлайн-комунікацій: можливості та бар’єри в умовах 

карантину 

О. В. Хижняк, А. О. Жовнір……………………………………………………………………………….. 33 

The development of theoretical and practical didactic fundamentals in the ukrainian school: sava 

chavdarov  

O. V. Plakhotnik, A. Y. Kuzmenko………………………………….……………………………………….. 37 

Consideration of cognitive styles as a method of solving the problem of intensification of professional 

training of future software engineers   

А. А. Sender…………...…………………………………………………………………………………….. 41 

Імплементація методитики clil під час викладання «практичного курсу англійської мови» для 

студентів 3 курсів філологічних факультетів ЗВО України в умовах дистанційного та змішаних 

форм навчання 

І. В. Шевченко, О. М. Кордюк…………………………………………………………………………….. 44 

Особистісно-орієнтований підхід при організації дистанційного навчання студентів  

О. Г. Швець, Н. Г. Осьмук, Ю. В. Ліцман……………….……………………………………………….. 48 

Історіографія розвитку позашкільної художньої освіти Закарпаття XX ст.  

М. І. Софілканич, В. І. Кобаль…………………………………………………………………………….. 52 

  

  

Pedagogical Conditions Related to the Formation of Professional Value Orientations of Law Students  

O. Vasylchenko, V. Vertegel, V. Khrebtova, O. Murzina……………….………………………………….. 56 

Сценарний матеріал драматургічної основи масового театралізованого видовища: пошук, 

сценарна фіксація, сценічне втілення  

I. O. Mashchenko…………………………..………..……………………………………………………… 7 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com



ART HISTORY 
 

 

Сценарний матеріал драматургічної основи масового театралізованого 

видовища: пошук, сценарна фіксація, сценічне втілення 
 

I. O. Mashchenko 
 

Kharkiv State Academy of Culture,  

Corresponding author. E-mail: vanka.olegovna@gmail.com 
 

Paper received 15.10.20; Accepted for publication 08.11.20. 
 

https://doi.org/10.31174/SEND-HS2020-242VIII42-01 
 

Анотація. Досліджено різновидність пошуку сценарного матеріалу. Проаналізовано сценічне втілення сценарного матеріа-

лу на прикладах окремих епізодів із режисури масових видовищ у Харкові: проведення національного рекорду України 

(2018 р.), флеш-мобу на день Українського Прапора (2018 р.), урочистої церемонії вітання працівників освіти Харківщини з 

професійним святом – Днем працівників освіти (2018 р.). Визначено основні засоби сценарної фіксації – текст/слово (діалог, 

монолог),  ремарки (авторські позначки). Розглянуто різноманітність сценічної репрезентації сценарного матеріалу. 

Ключові слова: сценарний матеріал, видовище, дійство, сценарій, засоби сценарної фіксації, сценічне втілення. 

 

Вступ. Сценічне мистецтво ХХІ ст. сприймається 

через призму видовищності, яка характеризується 

багатожанровістю, однопоказовістю та неповторю-

ванністю. Тому постає питання щодо реалізації швид-

кої та якісної творчої колаборації на сценічній пло-

щині, яка б увібрала в себе актуальність теми та ідеї 

майбутнього театралізованого дійства, вартого перег-

ляду масовим глядачем. Окрім того, завдання такого 

типу постає перед студентами спеціалізації «Режису-

ра естради та масових свят», які під час проходження 

режисерсько-асистентської, режисерської та виробни-

чої практики працюють не тільки над створенням 

сценаріїв, а й над втіленням різножанрових масових 

видовищ. 

У науковій літературі зі сценічного мистецтва ная-

вний ряд джерел, де розглядаються етапи роботи сце-

нариста та режисера над втілення самого видовища, 

тоді як предметному пошуку матеріалу для написання 

сценарію, засобам його сценарної фіксації та особли-

востям сценічного втілення не приділяється належної 

уваги. Такі важливі елементи можуть формуються 

при наявності не тільки теоретичної, а й практичної 

основи.  

За словами відомого українського режисера В. Во-

вкуна, «бути сучасним сьогодні – це вимога інтеліген-

тності, освіченості, широкої ерудиції, інформованості, 

самоорганізованності, енергії та новаторства» [3, с. 

23]. Тому для викладача сценарної майстерності важ-

ливим стає надання здобувачам вищої освіти – майбу-

тнім режисерам-постановникам, теоретично-

практичного та методичного підґрунтя  з пошуку 

сценарного матеріалу для формулювання режисерсь-

кого/сценарного задуму, принципам його сценарної 

фіксації та особливостям актуального сценічного 

втілення.  

Яскравим прикладом залучення сценарного матері-

алу до драматургічної основи масового театралізова-

ного видовища є творчі колаборації над створенням 

різних видовищ автора статті, з кандидатом мистецт-

вознавства, заслуженим працівником культури, стар-

шим викладачем кафедри режисури ХДАК 

В. Бугайовою та магістром із театрального мистецтва, 

режисером-постановником О. Мирошніченко. 

Короткий огляд публікацій по темі. Особливості 

написання та втілення сценарію масового театралізо-

ваного видовища є постійним предметом зацікавлення 

педагогів з професійних дисциплін, режисерів-

постановників масових свят, так і сценаристів. Зокре-

ма, різновиди сценарного матеріалу досліджує А. 

Житницький [5], особливості втілення сценарного 

матеріалу на сценічній площині – В. Вовкун [2; 3], 

основи формування художнього задуму майбутнього 

театралізованого видовища – В. Цвєтков [9] та Н. 

Кисельова і В. Фролова [7]. Матеріалом для аналізу 

використання сценарного матеріалу у театралізовано-

му видовищі стали фрагменти зі сценаріїв 2018 року 

(«Вчитель…і місія твоя свята: від витоків до сучасно-

сті» [4], «Символ України – об’єднує серця. Свято 

поколінь» [8], «Школа – безпечний простір для дити-

ни» [10]) та відеофрагменти сценічного втілення сце-

наріїв [1; 6]. Проте мистецтвознавчих узагальнень із 

цієї проблематики не виявлено, а тому постає питання 

щодо заповнення саме теоретичних лакун. 

Мета статті ‒ дослідити особливості використання 

сценарного матеріалу у драматургічній основі театра-

лізованого видовища. Для цього варто: розглянути 

різновиди сценарного матеріалу; проаналізувати ос-

новні варіанти пошуку сценарного матеріалу та його 

сценарної модифікації; виявити варіативність сценар-

ного матеріалу у драматургічній основі майбутнього 

театралізованого видовища та його сценічного вті-

лення.  

Методологія розвідки полягає у застосуванні між-

дисциплінарного підходу  із залученням герменевти-

чного, семіотичного, компаративного методів. 

Результати та їх обговорення. Сьогодні сценарій 

являє собою не тільки «коротке викладення змісту 

драматичного твору, його сюжетна схема, за допомо-

гою якої створюється видовище» [2, с.195-196], а й 

літературну першооснову майбутнього дійства, побу-

дованого за законами драматургії, з урахуванням 

виражальних засобів режисури та їх сценічного вті-

лення. У процесі підготовки майбутніх режисерів-

постановників викладач повинен навчити студентів 

чіткого формулювання  художнього задуму, його 

відображення у сценарії та пошуку шляхів його сце-
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нічної реалізації. Стартом творчого процесу та його 

двигуном є визначення сценарного матеріалу та його 

пошуки.  

За твердженням викладача, мистецтвознавця, сце-

нариста та драматурга А. Житницького, «для ство-

рення кожного сценарію масового театралізованого 

видовища автор збирає найрізноманітніший матеріал 

– документальний та художній, літературний та обра-

зотворчий, звуковий та музичний тощо. Саме через 

його барвистість матеріал майбутнього сценарію, а 

згодом і драматургічне джерело видовища, одержу-

ють яскраво визначений синкретичний характер» [5, 

с. 23]. Так, практична сторона втілення нами масових 

театралізованих видовищ дає підстави із  різновидів 

сценарного матеріалу виокремити ті напрямки, які 

допоможуть майбутнім режисерам-постановникам та 

сценаристам у глибинному процесі розуміння втілен-

ня видовища. Відтак, різновидами сценарного матері-

алу варто вважати літературний, документальний та 

візуальний матеріал, який при сценарній трансформа-

ції складатиме драматургічну основу майбутнього 

театралізованого дійства. Надалі варто проаналізувати 

кожний різновид окремо. 

До літературного матеріалу варто віднести записи – 

віршовані основи, прозові твори з асоціюванням даної 

події, тлумачення слів, тексти пісень, афоризми, при-

слів’я, приказки, легенди, сценарні фрагменти попе-

редніх видовищ такого жанру (перегляд сценарний 

онлайн-бібліотек), інтерв’ю у текстовому форматі, 

рецензії, вітання, запрошення тощо. Такий матеріал 

стає основою для написання тексту самого сценарію. 

Для режисерів/сценаристів-початківців варто зазначи-

ти, що один з фрагментів знайденого літературного 

матеріалу може слугувати для визначення ідеї видо-

вища, яка буде звучати протягом дійства. У праці 

викладача, режисера та театрального діяча 

В. Цвєткова «Основи класичної режисури» зазнача-

ється, що «… ідея – це думка або судження або суд 

над темою <…> функція ідеї – винесення морального 

вироку явищам, що містяться в темі. Режисеру тему 

слід показувати, а ідею – доводити» [9, с. 44‒45]. То-

му ідею сценаристи можуть формулювати через асо-

ціативний ряд, а надалі через слово/текст залучати до 

драматургічної основи.  

Прикладом ідейного спрямування тексту є проло-

гове відео з урочистої церемонії вітання працівників 

освіти Харківщини з професійним святом (2018 р.), де 

головною ідеєю став показ абетки українською мовою 

в аспекті символічних слів на кожну літеру, що від-

творює професійну діяльність вчителів та працівників 

освіти:  

Лунає стилізований фанфарний сигнал. Світло га-

сне. Звучить дикторський чоловічий голос. 

Диктор:  

Учителю! Пораднику і друже! 

Життя абетку склали Ви просту. 

Ми Вам сьогодні дякуємо дуже, 

За Вашу працю вчительську святу… 

Далі, під супровід слів проецюється «Абетка». Для 

кожної літери і слова синхронно показується фото- 

або відеофрагмент, що пов’язаний з даним словом. 

А абетка, Б батьківщина, В воля, Г гордість, Ґ Ґре-

чність, Д діти, Е ерудиція, Є єдність, Ж життя, З 

знання, І інтелект, К книга, Л любов, М молодь, Н 

наука, О освіта, П перший дзвоник, Р родина, С сум-

ління, Т традиції, У урок, Ф фахівець, Х Харківщина, 

Ц ціль, Ч честь, Ш школа, Щ щастя, Ю юнацтво, Я ‒ 

Я люблю вчителів! [4, с.1]. 

Наступним різновидом драматургічної основи май-

бутнього театралізованого видовища є використання 

документально матеріалу. Так, в основі пошуку доку-

ментального матеріалу можуть бути: 1) документаль-

ні тексти будь-якого спрямування (закони, акти, лис-

тування, оригінальні сценарії, афіші та програмки 

видовищ, біографії учасників подій, про яку йдеться 

мова); 2) фото та відеоматеріали (інтерв’ю, записи з 

концертів, фрагменти з документальних фільмів); 3) 

оригінал або репродукції творів аудіо-візуального 

мистецтва; 4) пам’ятки матеріальної та духовної куль-

тури минулого та сьогодення. Такий матеріал режисе-

ри/сценаристи можуть використовувати для: форму-

вання художнього задуму та відповідної тематичної 

атмосфери дійства; наповнення текстової форми сце-

нарію та авторських позначок; для художнього або 

музичного оформлення.  

Прикладом залучення у видовище документально-

го матеріалу є проведення святкування до Дня Держа-

вного Прапора України, де протягом святкового дійс-

тва на сценічній площині відбувалося модульне art-

show за участю курсантів ХНУВС, які  поступово 

утворювали із синіх та жовтих табличок  українськи 

символи [6]. Далі, для аналізу наведемо сценарний 

фрагмент епізоду утворення державного символу: 

Звучить святкова мелодія. В цей час курсанти роб-

лять пластичне перестроювання у ▄ (прямокутник).  

Звучить Гімн України 

Ведучий (після Гімну): Пані та панове! Під час 

нашого флеш-мобу будуть створені символічні поло-

тна, які проеціюватимуться на екран, щоб всі мали 

можливість слідкувати за сценічним дійством. 

Звучить святкова мелодія.  

Ведучий: І першим буде утворено жовтий колір 

стягу Державного прапору України, який уособлює 

пшеничну ниву, зерно, хліб та достаток. Нехай він 

засяє на сценічній площині. 

Звучить музика. Учасники дійства підіймають 

жовті таблички догори. 

Ведучий: Синій колір – то ясне, чисте, мирне небо 

та життєдайна цариця – вода. Нехай і перед нами 

утвориться цей колір.  

Звучить музика. Учасники дійства підіймають  си-

ні таблички догори.  

Ведучий: Ось він – Державний прапор України, що 

символізує синє українське небо над ланами золотого 

збіжжя. Тому для нас, українців, це одна з найвищих і 

шанованих святинь! 

Звучить мелодія. Учасники дійства підіймають 

таблички до гори, тим самим формується символ – 

Державний прапор України. Гелікоптер транслює 

утворений символ на екран. 

Ведучий: 

Синій, як море, як день, золотий 

З неба і сонця наш прапор ясний.  

Рідний наш прапор високо несім!  

Хай він, уславлений, квітне усім! 

Звучить святкова мелодія. Учасники дійства опус-
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кають руки до низу.[8, с. 3‒4].  

Для створення наведеного сценарного фрагменту 

аналізувався закон України про державні символи 

України від 26 серпня 1996 р., постанова Верховної 

Ради України про Державний прапор України від 28 

січня 1992 р., проект закону України про Державний 

прапор України (16.10.2015 р.) тощо, історичне стано-

влення Державного прапору України та вірш «Пра-

пор» українського поета О. Олеся. Втілення докумен-

тального матеріалу відбулось таким способом: залу-

ченням у слова ведучого тлумачення державного 

символу для українського народу у ХХІ ст. та вірна 

кольорова та геометрична побудова символу на сце-

нічній площині. 

Не менш важливим різновидом сценарного матері-

алу є пошуки візуальної складової. У сценарно-

режисерському розумінні ‒ це візуальні джерела, на 

основі яких  будується символічний ряд усього дійст-

ва. Такими джерелами можуть бути – картинки, фото-

графії, абстракції, арт-об’єкти, кольорова та світлова 

семантика, фото та відеофрагменти з мізансценуван-

ням видовищ схожих за жанром, які вже були сценіч-

но втілені, фото та відео презентації абревіатур та 

логотипів. Всі матеріали також можуть бути репрезе-

нтовані режисерами/сценаристами як текст у сценарії 

або як авторські позначення з подальшою сценічною 

модифікацією. Таким чином, використання візуаль-

них джерел може слугувати допомогою при розкритті 

надзавдання видовища, яке перед собою ставлять 

сценаристи та режисери.  

Беручи за основу твердження К. Станіславського 

про надзавдання [с. 86] у праці дослідників Н. Кисе-

льової та В. Фролова [7], варто говорити, що надза-

вдання є найскладнішим елементом у драматургічній 

основі видовища, бо воно відповідає на питання: 

«ЗАРАДИ ЧОГО автором створюється саме це дійст-

во?» «ЯКУ автор затверджує ДУМКУ, яка буде ДО-

НОСИТИСЯ до глядача?». Тому саме візуальний 

матеріал є втіленням меседжу, який від сценариста та 

режисера направляється до глядача для прочитування. 

Для прикладу такого меседжу варто розглянути про-

ведення Національного рекорду України 2 серпня 

2018 р. [1], де одночасно на площі Конституції міста 

Харкова зібралася найбільша кількість учительок і 

вчителів (1000 осіб) з усіх областей України, які од-

ночасно закликали до безпеки у шкільному просторі. 

У формі шикування вчителі утворили фігури, що 

символізують безпеку дітей у фізичному просторі: 50 

(знак обмеження швидкості),  зображення серця,  

НУШ (абревіатура реформи шкільництва Нової укра-

їнської школи), = (знак рівності), зображення сонця з 

променями.   

В даному сценарному фрагменті можна прослідку-

вати, як реалізується надзавдання через виражальні 

засоби – показ на сценічній площині символічного 

ряду: 

Звучить тематична музична композиція. Символ = 

«шикується». 

Ведучий: Знак рівності символізує однакові, рівні 

можливості для всіх дітей ‒ з великих міст і малень-

ких сіл, для сиріт чи дітей з особливими освітніми 

потребами, для дітей різних національних та соціаль-

них груп, для всіх дівчаток і всіх хлопчиків. Тільки в 

останні роки в Україні з’явилися діти-вимушені пере-

селенці, діти військових, які зараз несуть службу, діти 

на прифронтових територіях, діти, які навчаються на 

тимчасово окупованих територіях Донецької, Луган-

ської областей та Криму.  

Про всіх цих дітей ми маємо пам’ятати й робити 

все можливе для того, щоб забезпечити їм належну 

якість освіти та розвитку. Школа має бути простором, 

вільним від будь-якої дискримінації…  

Після того, як символ сформовано.  

Ведучий: Просимо представників Національного 

реєстру України зафіксувати кількість учасниць і 

учасників.  

Звучить тематична музична композиція. Предста-

вники реєстру фіксують кількість педагогів. В цей 

час на екрані проецюється утворений символ. [10, с. 

5‒6]. 

 Таким чином, написання нами сценаріїв до 

різножанрових масових видовищ та їх режисерське 

втілення дає змогу створити для майбутніх режисерів 

естради та масових свят зручний механізм для пошу-

ку сценарного матеріалу за різновидами, його сценар-

ної фіксації та сценічного втілення майбутнього теат-

ралізованого дійства.  

Висновки. Отже, у дослідженні розглянуто основні 

варіанти пошуку сценарного матеріалу, а саме: літе-

ратурний, документальний та візуальний. З’ясовано, 

що заздалегідь визначення теми, ідеї та надзавдання 

сприяє оперативнішому пошуку сценарного матеріалу 

та його сценічної репрезентації як засобу втілення 

художнього задуму майбутнього видовища.   

Доведено, що сценарний матеріал у сценарному 

варіанті фіксується через текст/слово (діалог, моно-

лог) або ремарки (авторські позначки), а на сценічній 

площині через побудову асоціативного та символіч-

ного ряду.  
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Script material of the dramaturgical basis of the mass theatric event: search, script fixation, stage performance 

I. O. Mashchenko 

The aim of the article is to study the peculiarities of the use of script material in the dramatic basis of a theatrical event. To do this, 

it is necessary to consider the types of script material; to analyze the main options of finding script material and its script modifica-

tion; to reveal the variability of the script material in the dramatic basis of the future theatrical spectacle and its stage performance. 

Research methodology of the study is to apply an interdisciplinary approach involving hermeneutic, semiotic, comparative methods. 

Results. The Varieties of material for the dramatic basis of the future theatrical event should be considered as literary, documentary 

and visual material. Pre-determining of the topic, idea and overriding task contributes to a more rapid search of the script material 

and its stage representation as a means of creating the artistic idea of the future event. The script material in the script version is fixed 

through text/word (dialogue, monologue) or remarks (author's notes), and on the stage through the construction of an associative and 

symbolic idea. Novelty. The stage creating of the script material performance on the examples of different episodes from directing of 

mass events in Kharkiv is analyzed: the event of the national record of Ukraine (2018), the flash mob on the day of the Ukrainian 

Flag (2018), the solemn ceremony of congratulating educators of Kharkiv region on professional holiday – Day of education (2018). 

The practical significance. Educational materials can be used in lectures on scenario, stage directing and mass events, as well as in 

practical classes in creating mass theatrical events. 
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Стаття присвячена дослідженню магістральних ідейно-естетичних тенденцій в антивоєнних романах А. Барбюса, Е. Ремарка 

й О. Гончар. З'ясовано особливості синтезу картин війни і миру як домінуючого принципу в утворенні внутрішньої структу-

ри романів. Простежено нову грань жанру антивоєнного роману через осмислення фронтових і позафронтових проблем. 

Особлива увага акцентується на функціях екстер'єрних описів, насичених метафорами, яким належить головне місце в лек-

сико-семантичній системі мови романів. Схарактеризовано діалектику трагічного і комічного в ідейно-естетичній системі 

жанрової специфіки романістики. Доведено, що сміхові традиції сприяють глибшому розумінню магістральних ідейно-

художніх тенденцій розвитку антивоєнного роману ХХ століття.  

Ключові слова: екстер'єрні описи, композиційний прийом, домінуюча ідея, багатоплановість, діалого-монологічне мов-

лення. 

 

Вступ. Дослідження поетики текстів антивоєнних 

романів А. Барбюса «Вогонь», Е. Ремарка «На Захід-

ному фронті без змін» й О. Гончара «Людина і зброя» 

об'єктивно зумовлено різними завданнями і метою 

вчених, але безумовно, що в усіх випадках воно являє 

собою шлях до глибшого розуміння вказаних текстів. 

Ця думка особливо справедлива, якщо йдеться про 

композиційне мистецтво означених авторів і про жан-

рову своєрідність їх романів. Разом з тим методи і 

принципи вивчення романів залишаються майже без 

змін, у той час як постійно виникаючі все нові й нові 

ракурси дослідження вимагають нетрадиційних під-

ходів.  

З'ясування поетикальних аспектів переконують ро-

зглядати тексти антивоєнних романів А. Барбюса, Е. 

Ремарка й О. Гончара як складні художні системи, 

створювані в процесі роботи над відповідними розді-

лами або оповіданнями, в єдності і глибоких внутріш-

ніх зв'язках з різними структурними рівнями творів. 

Використання специфічно конструйованих частин у 

романах дозволяє судити про еволюцію жанрової 

форми і про особливості трансформації антивоєнного 

епосу.  

Завдання наше в тому й полягає, щоб простежити 

зв'язок між концепцією романів і принципами їх бу-

дови, між частиною й цілим. Будь-який стиль має 

свою ідею, яка зсередини організовує його. Обравши 

предметом вивчення специфіку антивоєнних романів, 

найбільш плідним в осягненні секретів майстерності 

вважаємо шлях від художнього тексту до концепції, а 

від концепції до тексту.  

А. Барбюс, Е. Ремарк й О. Гончар орієнтувалися на 

художній досвід Л. Толстого, який був для них зав-

жди вищим зразком. Синтез картин війни і миру як 

головного принципу в утворенні внутрішньої струк-

тури роману-епопеї Л. Толстого помічаємо і в рома-

нах указаних митців. Але в них він не є головним, 

хоча в кожному із трьох романів введені мирні фраг-

менти (особливо це стосується О. Гончара). Тут, зви-

чайно, не можна виводити загальний принцип органі-

зації аналізованих романів, закону їх стилю лише із 

толстовської традиції синтезу. Адже письменники 

залежні в першу чергу від життєвого матеріалу (хоча 

тут слід мати на увазі роль суб'єктивних і об'єктивних 

факторів). 

Розглядаючи проблему авторства і теорію сюжетів, 

Виноградов В. В. справедливо відзначав: «До семан-

тичної композиції літературного твору відноситься 

принцип або прийом насиченості слів і виразів різно-

манітними змістовими відтінками, які у відповідності 

з ситуацією набувають функції несподіваних указівок 

векторів або шляхів розвитку сюжету» [2, с. 14]. 

Короткий огляд публікацій. У літературознавчій 

науці вже маємо окремі дослідження в осмисленні 

феномену антивоєнного роману крізь призму тради-

цій і новаторства. У монографіях М. Гуменного «Пое-

тика романного жанру Олеся Гончара: проблеми ти-

пологій» (2005), «Західний антивоєнний роман і проза 

О. Гончара: компаративний аспект» (2012), «Онтоло-

гічно-поетикальні аспекти компаративного дослі-

дження» (2017), в кандидатській дисертації К. Галич 

«Антивоєнний роман Е. Ремарка й О. Гончара: про-

блеми типології» (2009) на конкретному історико-

літературному матеріалі проаналізовано типологічні 

сходження в осмисленні антивоєнної тематики захід-

ноєвропейськими романістами і одним із найвідомі-

ших прозаїків української літератури – Олесем Гон-

чарем. Однак системне дослідження антивоєнного 

роману до сьогоднішнього дня відсутнє. У межах цієї 

статті спробуємо з’ясувати провідні ідейно-естетичні 

тенденції художньої інтерпретації війни в аспекті 

української та зарубіжної літератур. 

Мета статті– дослідити магістральні ідейно-

естетичні тенденції антивоєнних романів А. Барбюса, 

Е. Ремарка й О. Гончара. Матеріал дослідження – 

романи вказаних авторів «Вогонь», «На Західному 

фронті без змін», «Людина і зброя». 

Результати та їх обговорення. Важливо відзначи-

ти, що в аналізованих романах незначні одиниці часу 

надзвичайно змістовні, – кожна миттєвість напружена 
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і насичена драматичними подіями. Барбюсівсько-

ремарківський і гончарівський історизм органічно 

пронизує повістування їхніх романів, якому в бага-

тьох відношеннях сприяє майстерне поєднання умов-

ного романного часу з безумовними хронологічними 

ознаками. Наявність ретроспективних і перспектив-

них вимірів надає повістуванню багатоаспектності. 

Антивоєнний роман указаних авторів містить знач-

ну кількість новаторських елементів не лише в сенсі 

ідейного змісту і життєвого матеріалу, але й у сфері 

художньої форми. Експресивна, насичена яскравими 

епітетами і метафорами мова описів бойових зіткнень 

відображає граничну загостреність почуттів солдатів. 

Увага до внутрішнього світу людини не означає відс-

торонення від всебічного аналізу подій, що відбува-

ються на фронті і в тилу. В прагненні розкрити глоба-

льні, філософські питання сучасності через відобра-

ження фронтових і позафронтових проблем ми помі-

чаємо нову грань жанру антивоєнного роману. 

В архітектоніці антивоєнних романів важливе міс-

це займають екстер'єрні описи, що слугували розк-

риттю ідеї, посилювали динамічну роль композиції, 

органічно були зв'язані з фабулою, життям персона-

жів. Вони особливо яскраві, коли йдеться про бойові 

епізоди або ретроспекції. Часто повторні екстер'єрні 

описи А. Барбюса, Е. Ремарка й О. Гончара були одні-

єю із композиційних особливостей їх романів, засо-

бом для пуантируванняїх тем, переважно воєнних.  

Якщо ж звернутися до матеріалів творчої лабора-

торії вказаних митців, то стане цілком зрозуміло, що 

основою їх описів є щоденники або «стислі конспекти 

почуттів», які цілком є тотожними описами головних 

місць, моментів дії, пейзажів або жанрових сцен. 

Яким же чином використовували письменники що-

денникові записи та «конспекти почуттів» у свої ро-

манах? У залежності від композиційних особливостей 

антивоєнних романів, автори зосередили свою увагу 

на записах спостережень воєнного, антилюдського 

характеру. В подальшому митці прагнули використа-

ти такі описи в цілісному або частковому вигляді, в 

різних місцях романів, зв'язуючи їх з розвитком дії, з 

поведінкою і життям тих чи інших персонажів, нада-

ючи тим самим описам особливого ідейного значення.  

Саме цим композиційним прийомом повтору де-

яких описів користуються автори, зв'язуючи їх з роз-

гортанням фабули романів. Таким способом вони 

здійснюють у своїй творчості естетичні принципи, 

сутність яких зводиться до того, що кожен опис пог-

либлює домінуючу ідею.  

Відповідні тексти романів, у яких використані екс-

тер'єрні описи, часто насичені метафорами. Напри-

клад: «А час іде. Вечір починає затягувати небо сірим 

і чорнити речі. Він ніби зміщується із сліпою долею 

цих людей і водночас спускається в темні душі цієї 

маси, що похована тут в окопах» [1, с. 57], «Прохоло-

дою віє тільки від туману, моторошного туману,він 

плазує поміж мертвих, що лежать перед нашими око-

пами, і висотує з них останні, десь іще сховані крап-

лини життя» [7, с.101], «Рипів і рипів журавель коло-

дязя, де бійці тягали воду важким цебром, зеленілиса-

дки довкола,червоніли вишнями вгорі, і сонце, підня-

вшись, світило яскраво, плями світла і тіней від листя 

лежали...» [3, с. 156] та інші. 

Описи метафоричних картин створюються на осно-

ві одночасно індивідуального і колективного досві-

ду.Текстові описи свідчать про структурно-

граматичну функцію метафор та їх семантичну роль у 

процесі словотворення.Саме метафорі належить голо-

вне місце в лексико-семантичній системі мови рома-

нів. 

Але головною характерною особливістю ілюстро-

ваних метафор є емоційність, зв'язок з розвитком дії. 

Але якщо в романах А. Барбюса й Е. Ремарка метафо-

ризація тексту поглиблює розуміння зла (воєнного 

апокаліпсису), то в романах О. Гончара підсилює 

контрастність між добром і злом. Це пояснюється 

реалістично-натуралістичним (Барбюс, Ремарк)і ліри-

ко-романтичним (Гончар) відтворенням воєнної атмо-

сфери. Різні аспекти взаємодії О. Гончара з антивоєн-

ною прозою першої половини ХХ століття свідчать 

про їх жанрово-тематичну та лексико-фразеологічну 

типологією. В цьому руслі можна погодитись з мірку-

ваннями В. Жирмунського проте, що «проблема між-

народних літературних відношень, так званих «літе-

ратурних впливів», стає проблемою «літературного 

навчання», критичного використанню ідеологічної 

«спадщини» [5, с. 9]. 

На перший погляд, здавалося б, нічого спільного не 

може існувати між жанром антивоєнного роману і 

сміховою традицією. Але діалектика трагічного і ко-

мічного проявляється в ідейно-естетичній системі 

цього жанру. Насправді ж сміх – це важливий поети-

кальний компонент структури аналізованих антиво-

єнних романів. Сміх, комічні ситуації виконують 

перш за все композиційні функції, слугують важли-

вим засобом втілення художнього задуму митців. 

Найчастіше комічні ситуації проявляються через ок-

ремі художні деталі портретної характеристики пер-

сонажів, особливостей їхньої мови, інтер'єрної або 

екстер'єрної специфіки або ж через повістування про 

окремі життєві випадки людей. Проілюструємо наші 

думки окремими фрагментами з аналізованих рома-

нів: «...щодо німецьких офіцерів, то... треба побачити 

їх зблизька: бридкі, довготелесі, худі, наче цвяхи, а 

голови в них телячі» [1, с. 48]; «Він пищав, як баба, і 

розмахував руками, наче епілептик...» [1, с. 48]; «Під 

сірим небом великими колами шириться, виповнюю-

чи простір, переривчасте й потужне дихання аеропла-

на, якого в темряві не видно. Спереду, праворуч, ліво-

руч – скрізь громові удари здіймають у темному си-

ньому небі раптові короткі блискавки» [7, с. 59]; «Ти 

знаєш, що ми живемо у Вілле-л'Аббе, в хутірці з чо-

тирьох хат, ні більш, ні менш, обабіч шляху. Одна з 

цих хат і є наша кав'ярня, яку держить моя жінка або, 

точніше, почала знов держати після того, як хутір 

перестали обстрілювати» [1, с. 101] – у Барбюса. «Ра-

птом Тьяденові сяйнула якась думка. Його гостре, 

наче мишачий писок, обличчя аж засвітилось, очі 

хитро прижмурилися, вилиці випнулись» [7, с. 36]; 

«От Бульке... гладкий, як хом'як узимку» [7, с. 37]; «А 

чому не буде, морквино ти нещасна? – спитав Качин-

ський» [7, с. 36]; «Нічого з тобою не станеться. Ти що, 

головний інтендант? Ну насипай, торбохвате, та гляди 

не скупись! – Бий тебе лихо! – просичав Помідор» 

[7,с. 37]; «Чорне небо починають обмацувати прожек-

тори. Вони сновигають по ньому, як велетенські лі-
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нійки, що вужчають до краю. Одна лінійка завмерла і 

тільки ледь тремтить. Негайно біля неї з'являється 

інша, вони схрещуються, а поміж ними крутиться 

чорна комаха й силкується втекти: це літак. Він ле-

тить уже невпевнено і, засліплений, падає» [7, с. 65] – 

у Ремарка. «Спартак, по-начальницькому хмурячись і 

не знаючи, як це не пасує до його повних по-дитячому 

рожевих щічок...» [3, с. 22]; «Помкомвзводу їхнього 

не впізнати. Схуд, змарнів, увесь якось обвис і обкис» 

[3, с. 117]; «Ні, я не спатиму, – відмовився Колосовсь-

кий і знову виглянув з окопу. – Цікаво, звідки він б'є, 

снайпер отой? – Хочеш вистежити? Навряд. Десь він 

отам в гущавині, у вербах лівіше від мосту. Ну, я 

сплю. В мене закон: неясна обстановка – лягай спати» 

[3, с. 110]; «Кадровик я, кадрову служу. А прізвище 

моє Решетняк. Восени був би дома, якби оце не війна. 

Артилерист якийсь час помовчав, прислухаючись до 

плескотіння темного лісу. – По всякому для людей 

війна починалась, – провадив він далі. – Того застала 

в морі або в полі біля хлібів» [3, с. 102] – у Гончара.  

Сміхові традиції сприяють глибшому розумінню 

магістральних ідейно-художніх тенденцій розвитку 

антивоєнного роману ХХ століття. Хоча витоки фоль-

клоризму, на думку О. Веселовського, відносяться до 

первісного мистецтва, колективної творчості. Тому-то 

трагічно-героїчний аспект відображений поліаспект-

но, у тісному взаємозв'язку життєвих і фронтових 

обставин. Крім того, епічна народна традиція, органі-

чно вплетена в загальну повістувальну систему рома-

нів, підпорядковуючись ідейно-

естетичнійтрансформації і реалістичному відобра-

женню явищ життя. Комічне найчастіше визначається 

як естетична категорія (Ю. Борєв), яка має на увазі 

відображення в мистецтві явищ, що містять алогізм, 

суперечність, невідповідність нормам,ідеалам чи і 

оцінку цих явищ засобами сміху. Сучасні дослідники 

відзначають, що в процесі пізнання комічного «важ-

ливий не лише об'єктивний, але й суб'єктивний його 

аспект» [4, с. 142].  

Системний метод у співвіднесеності з традиційним 

літературознавчим аналізом дозволяє з'ясувати спосо-

би взаємодії і характер співвідношення літератури з 

фольклором, тобто визначити типи фольклоризму, що 

відзначаються своїм ідейно-естетичним розмаїттям. 

Конкретний аналіз фольклоризму митців сприяє дос-

лідженню окремих поетикальних аспектів антивоєн-

них романів. Тут доречно послатися на судження 

Поспелова Г., який стверджував, що «безумовно, 

лише з допомогою художньої майстерності письмен-

ника створюється стиль його творів, і без наявності 

майстерності стильові властивості форми творів реа-

лізувати неможливо» [6, с. 202]. 

В аналізованих романах доцільно виділити дві вза-

ємозв'язані теми: «людина з її внутрішніми і зовніш-

німи колізіями» і «воєнний час», що визначили їхню 

структуру, якими зумовлена головна сюжетна лінія. 

Об'єктивна дійсність відображена в декількох аспек-

тах: історичному, соціально-політичному, психоло-

гічному, етичному і філософському. Подібна багатоп-

лановість і зв'язана з нею певна ускладненість у відо-

браженні картин під час війни і внутрішнього світу 

людини свідчать про особливості жанрової структури 

антивоєнних романів.  

Для визначення характеру «джерел» творчої робо-

ти А. Барбюса, Е. Ремарка й О. Гончара необхідно 

врахувати обставини їх фронтового життя. І все ж, 

скільки б окремих вражень, епізодів, подій із особис-

того життя не використовували вказані митці в своїй 

творчості, ні один із аналізованих романів не можна 

назвати «автобіографічним» (тут відіграють важливу 

роль вигадані імена головних персонажів, співвідно-

шення історичної правди і вигадки, функції інтуїції, 

єдність об'єктивного і суб'єктивного начал тощо). 

Читаючи й аналізуючи антивоєнні романи прихо-

димо до висновку, що вони продиктовані думкою й 

почуттям, що впродовж усієї війни і в післявоєнні 

роки тривожили розум і душу митців. Навічно непи-

сані обов'язки живих перед загиблими, неможливість 

безпам'ятства так приблизно можна визначити ці дум-

ки й почуття. Тому-то пам'ять війни осмислюється як 

пам'ять її учасників про самих себе, з більш складним 

рухом епічного часу й поетики спогадів. Жорстока 

пам'ять про війну в епосі її учасників одержала нове 

трактування і значення. Але з об'єктивно-історичної 

точки нарація розширювала межі просторово-часових 

координат і поглиблювала принцип мімезису. 

В антивоєнних романах О. Гончар – на відміну від 

А. Барбюса й Е. Ремарка – досить часто звертається 

до внутрішніх монологів: головні персонажі мають у 

нього можливість прямого виявлення свого погляду 

на конкретну проблему; чим гостріша дискусія по суті 

певного воєнного чи морального аспекту, тим напру-

женіші їх монологи, адресовані не лише двом-трьом 

слухачам, але й читачам. О. Гончар – художник взага-

лі тяжіє до саморозкриття характерів – у сповідях, 

признаннях або виступах публіцистичного характеру.  

В аналізованих антивоєнних романах через усі сю-

жетні співвідношення автори показують певну дина-

міку життя, певну перспективу дійсності (А. Барбюс, 

О. Гончар), притаманну об'єктивній логіці. І вони 

підпорядковували цій логіці взаємодію своїх персо-

нажів. Саме це можна вважати правдивістю відобра-

ження типових характерів у типових обставинах, що й 

примушують персонажів діяти. 

Характери, вчинки і відносини діючих персонажів 

найтіснішим чином зв'язані з історичними обставина-

ми війни; політичні й соціальні передумови реалісти-

чно точно вплетені в дію, як ні в жодному романі. 

Причому це відноситься й до поєднання різних стилі-

стичних рівнів, і до загальної поетичної орієнтації, 

яка, зокрема, вбирає в себе і відображення повсякден-

ної дійсності. Крім того, в структурі антивоєнного 

роману помічаємо риси, що діалектично зв'язані між 

собою і тому їх важко роз'єднати, – багатосуб'єктність 

відображення свідомості, розшарування часу, зміц-

нення взаємозв'язку зовнішніх подій, можливість 

змінювати кут зору – всі ці ознаки створюють худож-

ню цілісність. У цьому розумінні соціально-історична 

орієнтація слова суттєва при соціологічному розумін-

ні антивоєнного роману як художньої системи.  

Кольорово-світлова палітра антивоєнних романів 

відіграє важливу роль, являючись фактично суттєвою 

ознакою художнього осмислення світу авторами, їх 

творчої манери та стилю. Багатофункціональність 

кольористики, різноплановість творчих завдань, здій-

снюваних з допомогою палітри, виражає, очевидно, 
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деякі спільні принципи творчого методу А. Барбюса, 

Е. Ремарка й О. Гончара. Наприклад: «У безмежному 

морі темряви, повному людей та речей, спалахують 

огні. Це електричні ліхтарі офіцерів і начальників 

загонів та ацетиленові ліхтарі велосипедистів; яскраві 

білі точки пересуваються зигзагами і виривають із 

темряви короткі смуги, осяяні тьмяним світлом. Слі-

пуче спалахує ліхтар маяка і утворює навколо себе 

купол світла. Інші ліхтарі продірявлюють і розрива-

ють сіру завісу» [1, с. 96]; «Навкруг цих механічних і 

суворих птиць, залежно від гри проміння, то чорні-

ють, мов круки, то біліють, мов чайки, вибухи шрап-

нелей, що вкривають криками блакить і здаються 

смужками снігу під ясним небом» [7, с. 88]. Або: «Ка-

ртини минулого поставали в солдатських піснях, що 

ми їх співали, маршируючи на навчання в долину між 

рожевим сяйвом ранішньої зорі й чорним обрисом 

лісу» [3, с. 100]; «Ми саме пережили кілька дощових 

тижнів – сіре небо, сіра багниста земля, сіра смерть» 

[1, с. 189]. Або: «Розтягнувшись вільним строєм, бре-

дуть і бредуть понад шосе похмурі маршовики, спід-

лоба поглядаючи в небо, яке не раз уже обстрілювали 

їх у путі й проти якого вони зараз тільки й мають оті 

чорні,чорним вогнем налиті пляшки» [3, с. 158]; «Те-

мно-багрова, в пожежах до хмар, в тужбі матерів і 

жагучому горі синовнім – така нині ти, Україно...» [3, 

с. 162] та ін.  

В екстер'єрних описах А. Барбюса, в їх забарвлено-

сті помітне творче переосмислення здобутків Е. Золя, 

що поглиблюють ідейно-тематичну основу «Вогню». 

В романі Е. Ремарка наявні кольористичні аспекти в 

ретроспекціях, що діалектично пов'язані з сучасними 

воєнними подіями, являючись своєрідним контрас-

том. А в О. Гончара простежуємо різноманітні відтін-

ки забарвленості, які можна визначити такими озна-

ками, як яскравість і соковитість.  

Прямі й непрямі кольорові означення в палітрі ана-

лізованих романів виконують обставинні функції, що 

вказують час доби і року або на місце дії. Крім того, 

оцінні значення кольорових епітетів часто співвідно-

сяться з характерологічними: ними не лише відтво-

рюють об'єктивні кольорові деталі портрета або об-

ставин, а разом з ними й ставлення автора до персо-

нажів («виставив на сонце своє рожеве, як шинка, 

обличчя» [1, с. 88], «крижаний вітер укриває черво-

ними плямами, його засмагле довгасте обличчя з за-

палими щоками» [1, с. 127], «гострим мишачим об-

личчям» [7, с. 39], «жовтий, на обличчі» [7, с. 41], «аж 

чорна сиділа вона біля вікна» [3, с. 187], «і сухим 

блиском карих очей» [3, с. 247]) тощо. 

В антивоєнних романах неможливо було обійтися 

без монологів оповідача, так як вони побудовані на 

повістуванні очевидця і учасника подій. В інших ви-

падках у романах А. Барбюса, Е. Ремарка й О. Гонча-

ра представлені монологи «власне» персонажів, до 

того ж розмаїтого формально-змістового характеру. 

Але специфіка персонажів розкривається не лише 

через їхні вчинки, але й внутрішні монологи. Вони 

слугують своєрідною інтерпретацією відтворення 

характеристики персонажів.  

В антивоєнних романах можна виділити принципо-

во єдиний тип деяких монологів, через які митці пра-

гнуть здійснити певні формально-змістові особливос-

ті. Володіючи певною специфікою, монологи втілю-

ють окремі оригінальні художньо-зображальні ознаки 

і виявляють свої особливості у вигляді доцільної ком-

позиційної структури. 

Тут простежується одна закономірність: характер і 

спрямованість переживань, виражених через внутрі-

шні короткі або розлогі монологи персонажів, майже 

завжди регулюються і стимулюються не особистими, 

а загальнолюдськими обставинами, причинами. Пер-

сонажі виражають думки і погляди, передають свої 

почуття і переживання через монологи. Вони прого-

лошують внутрішні або відкриті монологи головним 

чином за принципом прямої мови. 

В цілому, за характером вираження можна виокре-

мити такі різновиди монологів, як монолог-розповідь 

(наявний у всіх романах), монолог-роздум (Е. Ремарк 

й О. Гончар), монолог-звертання (Е. Ремарк), діалогі-

зовані монологи (А. Барбюс, Е. Ремарк й О. Гончар).  

Найглибше монологи-розповіді представлені Воль-

патом [1, с. 50],Паулем Боймером [7, с. 51], Решетня-

ком [3, с. 102]; монологи-роздуми – Духновичем [3, с. 

98], Паулем Боймером [7, с. 99]; монологи-звертання 

– Паулем Боймером [7, с. 50]; діалогізовані монологи 

– Вольпатом і Фарфаде [1, с. 64-65], Паулем Бойме-

ром [7, с. 81], Мар'яною [3, с. 184]. Таким чином, 

різнотипне монологічне мовлення має відчутну пере-

вагу поряд з іншими художніми засобами, що сприя-

ють всебічному розкриттю найпотаємніших порухів 

душі персонажів. Автори використовують увесь 

спектр лексико-синонімічних, синтаксичних чи сло-

вотворчих засобів художнього осмислення.  

Гегель у своїй «Естетиці» розглядав зв'язок між 

внутрішньою структурою жанру й зовнішніми соціа-

льними умовами діалектично, а не механічно. Безу-

мовно, ідеї часу і форми часу, взаємозумовлені. В 

аналізованих романах помічаємо відповідну повісту-

вальну тональність (барбюсівську, ремарківську й 

гончарівську) – у романі «Вогонь» переважає діалогі-

чне мовлення, у романі «На Західному фронті без 

змін» наявний синтез діалого-монологічного мовлен-

ня, а в романі «Людина і зброя» – монологічне. Крім 

того, авторський коментар у різних романах має різне 

забарвлення, але в романі О. Гончара він займає домі-

нуюче місце і ніколи не переходить у звичайну «не-

пряму мову».  

Висновки. Для здійснення поставленого митцями 

художнього завдання необхідно було вирішити най-

важливіше для всієї структури романів питання: як 

буде показана читачеві воєнна атмосфера та перипетії 

історії душі персонажів? У специфічних рисах анти-

воєнного роману, що детерміновано пов'язані між 

собою і тому є нероздільними, – багатоаспектність 

відображення свідомості, розшарування часових па-

раметрів, ослаблення взаємозв'язків зовнішніх подій, 

поглиблені принципи мімезису, можливість змінюва-

ти кут зору – проявляються певні прагнення, тенден-

ції, потреби як письменників, так і читачів. Ці риси 

частково ніби суперечать одна одній і все-таки ство-

рюють завершену цільність.  

Художня система антивоєнних романів характери-

зується багатоплановістю руху романного простору й 

часу. Синтез романного часу поєднує елементи повіс-

тувального і драматичного часу і створює ускладнену, 
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при всій її динамічності, систему нашарувань, у тому 

числі часто віддалених одного від другого хронотопів 

і різномаштабних предметних деталей, людських і 

надлюдських зусиль. Інколи розмаїття цих нашару-

вань наближається до зовнішнього хаосу воєнних 

зіткнень, поєднання дійсності і мрії, наявних реалій 

нарису й повісті.  

Звичайно, типової одноманітності між концепціями 

А. Барбюса, Е. Ремарка й О. Гончара не виникало при 

цьому: в кожного із письменників був свій соціально-

історичний та естетичний досвід. Саме ця думка є 

квінтесенцією, якій відповідають усі рівні романів: 

ідейний, повістувальний, сюжетний і стилістичний.  
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The main ideological and aesthetic tendencies of the anti-war novel (A. Barbusse, E. Remarque, O. Gonchar) 

M. Kh. Humennyi, V. Yu. Humenna 

The article is devoted to the study of the main ideological and aesthetic tendencies in the anti-war novels of A. Barbusse, E. 

Remarque and O. Honchar. The peculiarities of the synthesis of pictures of war and peace as the dominant principle in the formation 

of the internal structure of novels are clarified. A new facet of the genre of the anti-war novel is traced through the comprehension of 

frontal and non-frontal problems. Particular attention is paid to the functions of exterior descriptions, saturated with metaphors, 

which have a central place in the lexical and semantic system of the language of novels. The dialectic of tragic and comic in the 

ideological and aesthetic system of genre specifics of novels is characterized. It is proved that laughter traditions contribute to a 

deeper understanding of the main ideological and artistic trends in the development of the anti-war novel of the twentieth century. 
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Анотація. У статті розглядаються лінгвістичні та паралінгвістичні риси інтернет комунікації як новітньої форми спілкування. 

У публікації розглянуті словотвірний, морфологічний, лексичний, граматичний, орфографічний мовні рівні та їх особливості 

в умовах інтернет комунікації. Паралінгвістичні характеристики інтернет спілкування представлені у статті на матеріалі гра-

фічних елементів, які включають, передусім, емоджі або «смайлики», як спосіб вираження емоцій позамовними засобами без 

можливості співрозмовників напряму бачити одне одного у процесі комунікації. 

Ключові слова: лінгвістика, паралінгвістика, інтернет комунікація, електронне спілкування, емоджі. 

 

Вступ. Нові форми спілкування з’являються раз на де-

сятки тисяч років. Так, усне мовлення стало найпер-

шою формою спілкування людей, воно виникло бли-

зько 30000 – 100000 років тому. Письмове мовлення, 

на думку дослідників, виникло приблизно 10000 – 

15000 років тому [0, с. 250]. На сучасному ж етапі роз-

витку людства, в умовах процесів технічного прогресу, 

інформаційної революції та глобалізації, можемо гово-

рити про нову форму комунікації – інформаційної або 

інтернет комунікації. Свідками виникнення та розви-

тку цієї новітньої форми спілкування є ми та наші су-

часники. 

Починаючи з 70-х рр. ХХ ст. активно розвивається 

комп’ютерна галузь, з’являються перші комп’ютерні 

мережі, що знаменує появу суспільства нового типу – 

інформаційного. З появою в житті людей електронних 

технологій та мережі інтернет виникає й нова ера ко-

мунікації – спілкування через інтернет в електронному 

режимі. Такого роду зміни формату та способу комуні-

кації викликали трансформації лінгвальних одиниць, 

появу нових лексем, зміни в граматичній структурі, ви-

никнення нових стилів та жанрів комунікації тощо. 

Короткий огляд публікацій з теми. Лінгвістичні 

особливості електронних текстів вивчали Л. В. Зубова, 

О. А. Клінг, О. Г. Рєвзіна, О. Н. Сіверська, І. М. Куд-

рова та інші вчені. У світлі теорії комунікативності 

електронні тексти розглядалися Н. А. Ковальовою та А. 

Н. Поповою, а з позицій прагмалінгвістики та мовного 

етикету – А. А. Акішиною, Н. І. Формановською. У 

стрімко зростаючому в даний час потоці досліджень, 

присвячених інтернет комунікації, мовним та позамов-

них аспектам електронного спілкування присвячені 

праці таких вчених, як Е. Н. Галичкіна, Ф. О. Смирнов, 

Г. П. Нещименко, У. Гюнтер, Е. Вісс, Дж. Леслі, П. 

Панзеграу, К. Таунсхенд та ін.  

Мета дослідження полягає у вивченні лінгвістичних 

та паралінгвістичних аспектів інтернет комунікації, як 

новітньої форми спілкування. 

Матеріали та методи дослідження. До мовних ха-

рактеристик інтернет комунікації можна віднести спе-

цифічні лексичні, граматичні, синтаксичні, а також 

графічні, графіко-фонетичні засоби. Зокрема, словотві-

рний та морфологічний рівень інтернет спілкування 

представлений активними процесами словотворення у 

мережі (з використанням певного набору словотвор-

чих гнізд, таких як cyber, hot, web, net, mouse, click, bot 

та інших); використання абревіатур, цифрових і букве-

них омофонів з метою економії лінгвістичних засобів, 

часте вживання форм імперативу [0]. 

До лексичних рис інтернет комунікації належить ак-

тивне використання акронімів, неологізмів, комп’юте-

рної термінології, у неофіційному спілкуванні – різних 

типів сленгу. Активне використання абревіатур і акро-

німів є однією з найважливіших та найбільш характер-

них рис електронного спілкування. Так, у словнику 
комп’ютерного програмістського сленгу «Jargon File» 

Е. Реймонда наводяться такі приклади абревіатур і ак-

ронімів: BBL – be back later (повернуся пізніше); BRB – 

be right back (скоро повернуся); LOL – laughing out loud 

(голосно регочу); ROTF – rolling on the floor (катаюся 

по підлозі); ROTFL – rolling on the floor laughing (ката-

юся по підлозі регочучи); AFK – away from keyboard (ві-

дійшов / відійшла від клавіатури); b4 – before (перш); 

CUl8tr – see you later (побачимося пізніше); rehi – hello 

again (привіт ще раз) тощо [Hiba! A hivatkozási forrás 

nem található.]. 

Характерним також є вживання усно-розмовних 

елементів у електронній формі комунікації, що підтве-

рджується широким вживанням дієслів з прийменни-

ками: sent off, find out і т. п. та  скорочень: pcs., що від-

повідає «pieces», pls. – «please», Please reply asap – «as 

soon as possible». fwd (forward), I’ve, she’s. При цьому 

абревіатури типу tnks & rgs – «thanks and regards», u – 

«you», 2 – «Too», 4 – «for» справедливо вважаються 

сленгом, оскільки вони не є нормативними [0]. 

На орфографічному рівні електронне спілкування 

характеризується, передусім, явищем аграматизму (від 

грецьк. аgrammatos – нерозбірливий) порушення мов-

лення людини, що виявляється у неправильному вико-

ристанні граматичних елементів і форм [0]. Найбільш 

характерним способом реалізації аграматизму в інтер-

нет-мовленні є ератичне письмо – навмисне спотво-

рення існуючої орфографії з метою надати висловам 

користувача комічного забарвлення або висловити пе-

вні емоції. Еративи, тобто навмисне порушення орфог-

рафічної норми, різного роду компресиви та абревіа-

тури (наприклад, smmr (summer), hols (holidays), tht 

(that), up 2 N (up to now, etc.)) стали відмінною рисою 

мережевого соціолекту [0]. 

У англійському інтернет мовленні порушення орфо-

графії зазвичай має на меті спрощення письма для еко-

номії часу користувача на набір тексту. Прикладом та-
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кого спотворення є наступні варіації написання англій-

ських слів: Love = luv, to you = 2U, forever = 4ever, 

Congratulations! = Congrats! Іншою відмінністю є ве-

лика кількість граматичних помилок в мовленні, що 

наближає цей жаргон до безграмотної, простонародної 

англійської мови [0, с. 15]. Наприклад, речення I can 

haz a cheezburger?, є спотворенням від Can I have a 

cheeseburger? На граматичному рівні можна відзна-

чити порушення питальної інверсії, використання не-

відповідної форми дієслова «to have». Інший приклад – 

Lemme chex mah mailz, є спотворенням від Let me check 

my mail. Граматичні порушення виражаються у вжи-

ванні невідповідної дієслівної форми (chex = checks) і 

використанні форми множини іменника замість од-

нини. 

Звернемося також і до паравербального або паралі-

нгвістичного аспекту інтернет комунікації. До параве-

рбальних характеристик інтернет комунікації нале-

жить її креолізованість, яка полягає у залученні до ме-

режевих текстів таких паралінгвістичних засобів, як 

зображення, фотографії, а також активному викорис-

танні різних шрифтів, кольорів, графічних символів 

тощо. 

Особливе значення має використання в інтернет спі-

лкуванні так званих емотиконів, або «смайлів», які є 

ще одним важливим графічним засобом спілкування у 

мережі інтернет. «Смайли» (від англ. smile – посмішка) 

– це значки, складені з розділових знаків, букв і цифр, 

які позначають будь-які емоції. «Смайлик», якщо по-

дивитися на нього, повернувши голову на 90 градусів, 

– це личко, складене з цифр, букв, знаків пунктуації та 

інших клавіатурних символів [0]. На сьогоднішній 

день «смайлик» є, мабуть, найкращим способом пере-

дати почуття і емоції при віртуальному спілкуванні. 

Набір основних знаків-«смайлів», які часто викори-

стовуються у мережевих текстах виглядає наступним 

чином:  

:-) – найбільш розповсюджена посмішка, що позна-

чає жарт або просто посмішку. Оскільки при скорописі 

доводиться скорочувати зміст слів і знаків, даний 

«смайл» у скороченому вигляді набуває форму :) або 

просто використовується дужка );  

;) – підморгування, що означає азарт, флірт та всі 

інші дії, що відповідають підморгуванню людини в ре-

альності; 

:( – означає сумний вираз обличчя, засмучення з 

приводу чогось; 

:-I – міміка, що означає, що не все так погано, але і 

не дуже добре, неоднозначність в рішенні;  

: -> – саркастичне зауваження, загрозлива, різка, 

єхидна посмішка; 

>; -> – підморгуюча грізна фізіономія; 

(^__^) – горизонтальна посмішка, яка використову-

ється рідко, в основному при флірті, для прояву оригі-

нальності в спілкуванні [0]. 

На сьогодні на форумах, у месенджерах та чатах ча-

сто наявні «смайлики»-малюнки, які зображують лю-

дей, предмети, знаки тощо. Окрім того, інтернет кори-

стувачі активно використовують у якості засобів пара-

лінгвістики картинки (у тому числі рухливі картинки 

gif-формату), фрагменти відео тощо. На письмі паралі-

нгвістичними рисами володіють також різноманітні 

символи, які можуть використовуватися у мережевих 

текстах. Наприклад, при спілкуванні з близьким дру-

гом часто можна зустріти використання знаку X – 

«kiss» – «цілую» або ХОХОХ – «hugs and kisses» – «ці-

лую і обіймаю», R4U – «roses for you» або @} ~> ~~ 

квітка троянда. Для англомовного інтернет спілку-

вання характерне також використання цифр або окре-

мих літер, які вигідно відрізняють цілі склади або 

слова: 4u – for you, с u 18er – seeyoulater, anyl – anyone, 

glad2cu – glad to see you і т. д. [0, с. 2]. 

Результати та їх обговорення. Електронний фор-

мат спілкування наближений до розмовного, однак у 

той же час характеризується й приналежністю до пись-

мового мовлення. Він володіє низкою специфічних ха-

рактеристик, які чітко виділяють його серед традицій-

них форм спілкування. Зокрема, інтернет спілкування 

має такі риси, як: міжособистісний або груповий хара-

ктер; опосередкованість спілкування (у якості посере-

дника виступає поштова служба, комп’ютер або інший 

технічний засіб); монологічність або діалогічність вір-

туального спілкування, можуть використовуватися і 

форми полілогу; здебільшого письмова форма спілку-

вання, іноді – усна (завдяки можливостям онлайн тра-

нсляцій, прикріпленню звукових та відео-файлів тощо); 

стиль мови коливається від ділового до розмовного, аж 

до використання ненормативної лексики [0]. 

З одного боку, технічні нововведення розширюють 

можливості комунікантів: в рази прискорюються про-

цеси передачі і отримання інформації, економиться час 

співрозмовників, є можливість прикріпити до повідом-

лення фото, відео та аудіо-матеріали, вести діалог від-

разу з декількома учасниками спілкування, також 

стало реальним бачити партнера по комунікації під час 

розмови. У зв’язку з тим, що письмова мова інтернет 

спілкування уподібнюється усній, на перше місце ви-

сувається швидкість передачі інформації, а не вира-

ження ввічливого ставлення до адресата, з’являються 

нові принципи і закономірності спілкування. 

Паралінгвістичні засоби, включаючи «смайли», ча-

сто замінюють в інтернет спілкуванні цілі слова чи ре-

чення. Частота використання і тип паралінгвістичних 

засобів залежить від тематики спілкування, континге-

нту учасників – так, вони найбільш поширені у чатах, 

неформальному дружньому спілкуванні, та майже від-

сутні в офіційному діловому листуванні. Викорис-

тання паралінгвістичних засобів дозволяє забезпечити 

лаконічність, економію часу, а також компенсувати ві-

дсутність особистісної форми спілкування. 

Висновки. У ході дослідження з’ясовано, що лекси-

чний рівень позначений частим використанням абреві-

атур і акронімів. Характерним є вживання лексики ро-

змовного / неформального регістру. На словотвірному 

та морфологічному рівнях розглянуті активні процеси 

словотворення у мережі, використання абревіатур, ци-

фрових і буквених омофонів з метою економії лінгвіс-

тичних засобів. У рамках аналізу орфографічних особ-

ливостей електронного епістолярного стилю було про-

аналізовано явище аграматизму, у рамках якого виок-

ремлено ератичне письмо, орфографічні спотворення 

та помилки у написанні деяких слів. Окрім лексичних 

змін, які з’явилися у новій формі комунікації – інтер-

нет спілкуванні, для цього типу комунікації прита-

манне активне залучення паралінгвістичних засобів. 
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Зокрема, характерним є повернення людства до графі-

чного елементу комунікації, відомого ще з часів наска-

льних малюнків чи давньоєгипетських ієрогліфів. Роль 

таких паралінгвістичних засобів у текстах інтернет ко-

мунікацій виконують зображення, емоджі (смайли), а 

також орфографічні прийоми передачі інформації та 

емоцій. 
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Анотація. На матеріалі промови колишнього прем’єр-міністра Великобританії Гордона Брауна, виголошеної на конференції 

Лейбористської партії Великобританії 23 вересня 2008 року, стаття розкриває особливості вербалізації аспектів концепту 

ДЕМОКРАТІЯ та його антиконцепту з залученням теорії силової динаміки, яка враховує протидію Агоніста як фокальної 

сили й протиставленого йому Антагоніста. Встановлено, що в ракурсі вербалізації концепту ДЕМОКРАТІЯ уряд, позначе-

ний у промові іменником government, зображений як Агоніст із тенденцією до руху, а народ, іменований іменником people 

співвідноситься з Антагоністом із тенденцією до спокою. Аналіз виступу доводить, що протиставлення Агоніста, з яким 

співвідноситься концепт, і Антагоніста, з яким корелює антиконцепт, відбувається на двох рівнях: на базовому, що відобра-

жено в протиставленні уряду й народу, і на узагальненому, коли концепт нації, що об’єднує уряд з народом, контрастує з 

викликами сьогодення як антиконцептом. 

Політичний дискурс – це явище, з яким ми стикаємо-

ся кожного дня, адже боротьба за владу є основною 

темою та рушійним мотивом цієї сфери спілкування. 

Оскільки ця боротьба реалізується за допомогою мо-

ви, а мова є проміжною ланкою між зовнішнім світом 

і людиною, то залучення лінгвістичних досліджень 

задля аналізу політичного дискурсу стає неминучим. 

До класичних робіт цієї проблематики належать праці 

А.М. Баранова [1], Р. Барта [2], Т.А. ван Дейка [4], 

Г.Г. Почепцова [11], Ю. Хабермаса [13], Т.В. Юдіної 

[15], Н.В. Яцишин [16]. У вказаних роботах дослі-

дження політичного дискурсу зосереджене на переко-

нуванні й спонуканні аудиторії до дій при трактуванні 

мовленнєвого впливу як такого, який потенційно 

означає владу чи прагнення до неї. 

Політичному дискурсу характерний набір специфі-

чних ключових концептів [14], які вважаються однією 

з основних категорій когнітивної лінгвістики [13], 

адже в концепті відображається зв’язок мови й мис-

лення. Провідне місце серед них посідає концепт 

ДЕМОКРАТІЯ, оскільки саме ідеологія демократич-

ного устрою як форма організації політичної ідеї та 

політичного життя суспільства є обов’язковим атри-

бутом будь-якої правової держави [15]. 

Разом з тим у лінгвістичній літературі з’явився 

термін антиконцепт, що зумовлено тенденцією су-

часного мовознавства розглядати найбільш важливі 

світоглядні сутності у взаємодії із їх опозиційними 

категоріями [7, с. 208]. У нашому дослідженні ми 

будемо використовувати робоче поняття АНТИКОН-

ЦЕПТ, запропоноване Ю.С.Степановим [12] та пог-

либлене О.С. Маріною на матеріалі парадоксальності 

сучасної англомовної поезії [7, 8, 9].  

Антиконцепт потрактовується як форма незгоди з 

поняттям, як форма протесту [12, с. 20–21], з одного 

боку, або як вияв інакомислення задля перетворення 

знака на більш прозорий шляхом його негації [3], з 

іншого. У нашому дослідженні антиконцептом постає 

складник концепту ДЕМОКРАІЯ на позначення наро-

ду, який у промові Гордона Брауна вказує на Антаго-

ніста. 

Мета цієї розвідки полягає у встановленні способів 

вербалізації у промові Гордона Брауна складників 

концепту ДЕМОКРАТІЯ – уряду та народу – та їх 

співвіднесення з концептом та антиконцептом. 

Об’єктом дослідження постає взаємодія способів 

вербалізації складників концепту ДЕМОКРАТІЯ, 

представлених урядом і народом, а предметом – осо-

бливості їх сило-динамічної репрезентації у промові 

Гордона Брауна, виголошеній на конференції Лейбо-

ристської партії Великобританії 23 вересня 2008 року. 

У дослідженні застосована методика лінгворитори-

чного аналізу, що складається з наступних етапів: 

реконструкція замислу мовця; втілення планованих 

ефектів у композиції тексту; аналіз вибору номінати-

вних одиниць для проголошення ідеї; виявлення взає-

мозалежності обраних мовних засобів з умовами ре-

презентації промови з опертям на теорію силової 

динаміки [10]. 

Спершу, ми виокремлюємо окремі блоки промови 

Гордона Брауна, а саме: 1) вступна частина; 2) звер-

нення до членів Лейбористської партії; 3) вибудову-

вання образу сильного уряду; 4) єднання уряду з на-

родом.  

Мета вступної частини промови, призначеної для 

широкої аудиторії, полягала у формуванні у схваль-

ного ставлення до уряду і його керівника, який на той 

час став об’єктом аргументованої критики, як це свід-

чить його промова: And so here I am - working for this 

incredible country, while trying as far as possible to give 

my children an ordinary childhood. Some people have 

been asking why I haven't served my children up for 

spreads in the papers. And my answer is simple. My 

children aren't props; they're people...And where I've 

made mistakes I'll put my hand up and try to put them 

right. So what happened with 10p stung me because it 

really hurt that suddenly people felt I wasn't on the side of 

people on middle and modest incomes - because on the 

side of hard-working families is the only place I've ever 

wanted to be. And from now on it's the only place I ever 

will be. У наведеному уривку Гордон Браун зображає 

себе як Агоніста з тенденцією до руху, на що вказує 

ряд дієслів, які передають активну позицію прем’єр-

міністра: work (працювати), try (намагатися), put 

Ключові слова: концепт, антиконцепт, теорія силової динаміки, Агоніст, Антагоніст. 
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hand up (піднімати руку).  

У частині промови, зверненій до членів Лейборист-

ської партії, чинний уряд, який очолює сам Гордон 

Браун, позначуваний займенником I, постає в ролі 

Агоніста, чиє прагнення до спокою переборюється 

викликами нового часу, позначеними іменником 

change, які спонукають уряд зайняти активну пози-

цію, тобто змінити стан спокою на тенденцію до руху: 

And because this is a time of greater than ever change 

around us, it must be a time of higher ambition from us. У 

наведеному висловленні Агоніст з тенденцію до руху, 

позначений іменником change, представляє зміни, а 

Антагоніст з тенденцією до спокою позначений по-

вторенням займенника us, що позначає Лейбористсь-

ку партію. 

На цьому тлі дії, які має виконати Агоніст, позна-

чений займенниками I, we, котрі вказують на Гордона 

Брауна й очолювану ним Лейбористську партію, де-

монструють його тенденцію до руху стосовно Анта-

гоніста, позначеного словосполученням for these new 

times (для цих нових часів: And because the world of 

2008 is now so different from the world of 1997 I want to 

talk about the new settlement we must build for these new 

times”. У відповідь на виклики нового часу уряд має 

створити новий устрій, що і вказує на тенеденцію до 

руху Агоніста.  

У наступному висловленні іменник people іменує 

Агоніста з тенденцією до спокою, на що вказують 

дієслова insure і empower у сполученні з іменником 

mission, що іменує Антагоніста з тенденцію до руху, 

оскільки нові часи вказують на місію цього часу: “And 

insuring people against the new risks and empowering 

people with new opportunities is the mission of the hour”.  

У наступному висловленні Брауна, уряд-Агоніст 

позначений іменником government та займенником it, 

оскільки цей уряд співвідноситься з Гордоном Брау-

ном, названим раніше, а його тенденція до руху пере-

дається дієсловом enable «надавати можливість», 

вказуючи на силу уряду: “Let us be clear the modern 

role of government is not to provide everything, but it 

must be to enable everyone”. Очевидно, що Антагоніст 

позначений іменником people залежить від дій Агоні-

ста, представлено урядом і прем’єр-міністром, які 

діють усупереч іншому Агоністові, представленому 

змінами. Тому Гордон Браун проголошує, що його 

метою є не стільки виконання певних дій стосовно 

народу, скільки спонукання чи скоріше – створення 

умов для того, щоб люди самі виконали ці дії, на що 

вказують одиниці empower, enable.  

У частині промови про вибудовування образу си-

льного уряду, прем’єр-міністр вибудовує позитивний 

образ керівництва країни, позначеного іменниками 

party і government, зображаючи його як Агоніста із 

тенеденцією до руху дієсловами propose «пропонува-

ти», deliver «доставляти», stabilize «стабілізувати», 

rebuild «перебудувати», що одночасно підкреслюють 

тенденцію Агоніста, представленого населенням й 

світом, позначених займенником everyone, до спокою: 

And so it falls to this party and to this government, with 

its commitment both to fairness and to business, to 

propose and deliver what after recent events everyone 

should now be willing to accept - that we do all it takes to 

stabilise the still turbulent financial markets and then in 

the months ahead we rebuild the world financial system 

around clear principles.  

У наступному висловленні інклюзивний займенник 

we позначає прем’єр-міністра та уряд як Агоніста із 

тенеденцією до руху, а іменник London вказує на Ан-

тагоніста з тенеденцією до спокою через опозицію 

між конструкцією make changes «впроваждувати змі-

ни» і дієсловом retain «зберігати»: “And if we make 

these changes I believe London will retain its rightful 

place as the financial centre of the world”. 

У частині промови, зверненої до уряду та народу, 

йдеться про те, що новий порядок, який, як це перед-

бачається, буде забезпечений урядом, якраз і дозво-

лить усунути шкідливого Антагоніста, позначеного 

словосполученнями the dictatorship of oil «диктатура 

нафтової промисловості» і catastrophic climate 

change «катастрофічні кліматичні зміни», котрий на 

момент проголошення промови виводить уряд зі ста-

ну спокою. У наведеному нижче уривку іменник 

settlement «устрій» вказує на Агоніста із тенденцією 

до руху та протиставляється Антагоністу із тенеденці-

єю до руху, позначеному словосполученями the 

dictatorship of oil «диктатура нафтової промислово-

сті» і catastrophic climate change «катастрофічні 

кліматичні зміни»: So the new settlement also requires 

another great and historic endeavour to end the 

dictatorship of oil and to avert catastrophic climate 

change, a transformation in our use of energy. Словос-

получення transformation in our use of energy в кінці 

наведеного висловлення узагальнює взаємодію Агоні-

ста з Антагоністом, тобто уряду з народом. Проте вже 

в наступному висловленні прем’єр-міністр, зображе-

ний як Агоніст, що знає, як побороти важкі часи, на 

що вказує конструкція ролі якого виступає сам Гор-

дон Браун, зможе побороти Антагоніста, позначеного 

конструкцією to face them down: And I know that the 

way to deal with tough times is to face them down. 

Гордон Браун щедро додає лексику з позитивними 

конотаціями, зображаючи лейбористський уряд як 

Агоніста із тенеденцією до руху: прикметник progres-

sive «прогресивний», дієслово cope with «справляти-

ся» та конструкція make the most «брати найбільше» 

вказують на активну позицію уряду, який впливає на 

Антагоніста, позначеного іменником people. Водночас 

антиконцепт названий словосполученням challenge of 

these new times «проблема нового часу»: The challenge 

of these new times demands a truly progressive 

government to help people cope with the new risks and 

make the most of the new opportunities. У наведеному 

висловленні застосована більярдна модель, запропо-

нована Л. Ленекером [10], яка демонструє як зміни 

діють на уряд, а уряд в свою чергу впливає на людей: 

Агоніст з тенденцією до руху, позначений групою 

підмета challenge of these new times, діє на Антагоніс-

та, названого іменником government, який дієсловом 

help перетворюється в Агоніста з тенденцією до руху, 

що діє на Антагоніста з потенційною тенденцією до 

руху, позначеного іменником people у сполученні з 

дієсловом cope. 

У завершальній частині комунікативного блоку, 

зверненого до уряду та співгромадян, риторичний 

пафос досягає свого апофеозу, і ми відносимо ці ри-

торичні зусилля до намагання автора вибудувати 
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позитивний образ уряду як Агоніста із тенденцією до 

руху й прагненням до справедливості: And why do we 

always strive for fairness? Not because it makes good 

soundbites. Not because it gives good photo 

opportunities. Not because it makes for good P.R. No. We 

do it because fairness is in our DNA. It's who we are - 

and what we're for. It's why Labour exists. It's our first 

instinct, the soul of our party”. Займенник we вказує на 

Агоніста із тенденцією до руху, позначеною дієсло-

вами strive for «прагнути», do «робити». 

Гордон Браун підкреслює у наступному висловлю-

ванні, що дієвість уряду збільшується і його активна 

позиція укріплюється: уряд-Агоніст позначений за-

йменником we, а його тенденція до руху зображена 

конструкціями get tougher, stand up, fight hard та про-

тиставляється обставині-антагоністу, позначеній спо-

лученням іменника things з групою присудка get 

tough: “It's why when things get tough, we get tougher. 

We stand up, we fight hard - for fairness. We don't give 

in, and we never will”. 

У наступному висловлюванні вбачаємо поєднання 

сил двох Агоністів, представлених урядом і народом, 

позначених інклюзивним займенником we: “This is our 

country, Britain. We are building it together, together we 

are making it greater; Together we are building the fair 

society in this place and in this generation”. Обидва 

Агоніста характеризуються тенденцією до руху, яка 

позначена дієсловом build «будувати» та конструкці-

єю make better «робити краще». У наведеному уривку 

рушійною силою постає чесність, позначена іменни-

ком fair, що декларується як притаманна британсько-

му суспільству риса, і це допомагає підкреслити пози-

тивний образ Агоніста, представленого урядом, що 

саме його активні дії спрямованіна користь збережен-

ня чесності.  

Дослідження показує, що складники концепту 

ДЕМОКРАТІЯ, позначені одиницями government і 

people, співвідносяться з Агоністом та Антагоніста. У 

статті встановлено, що дії уряду-Агоніста, спрямовані 

на те, щоб активізувати народ, для чого застосована 

більярдна модель. Крім того, у завершальній частині 

виступу спостерігаємо єднання уряду й нації як Аго-

ніста й Антагоніста в єдину націю задля переборення 

викликів часу.  

У промові Гордона Брауна уряд лейбористів спів-

відноситься з Агоністом, а народ постає як Антаго-

ніст: вплив першого на другий призводить в подаль-

шому до об’єднання уряду з народом, що створює 

супермогутнього Агоніста з тенденцією до руху і 

спрямованого проти достатньо сильного Антагоніста, 

представленого викликами сучасності, які уособлю-

ють антиконцепт.  

Отже, в ракурсі вербалізації концепту ДЕМОКРА-

ТІЯ уряд, позначений у промові іменником govern-

ment, зображений як Агоніст із тенденцією до руху, а 

народ, іменований іменником people співвідноситься з 

Антагоністом із тенденцією до спокою. Аналіз висту-

пу доводить, що протиставлення Агоніста, з яким 

співвідноситься концепт, і Антагоніста, з яким коре-

лює Антиконцепт, відбувається на двох рівнях: базо-

вому, коли уряд протиставлений народу, і узагальне-

ному, коли нація як концепт, що об’єднує керівництво 

країни і народ, протиставлена викликам часу як анти-

концепту.  
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Verbalization of concepts and anticoncepts in public speeches (based on the speech by Gordon Brown) 

V. V. Lykina  

Abstract. Based on the analysis of the speech by former British Prime Minister Gordon Brown delivered at the Labour conference 

on 23 September 2008, the article reveals the peculiarities of verbalizing aspects of the concept of DEMOCRACY and its anticoncept 

with the use of the theory of force dynamics, which takes into account the opposition of Agonist and Antagonist. It is established that 

in the perspective of verbalization of the concept of DEMOCRACY, the government, denoted in the speech by the noun ‘govern-

ment’, is depicted as an Agonist with a tendency to movement, and the British nation denoted by the noun ‘people’ are associated 

with the Antagonist with a tendency to rest. The analysis of the speech proves that the opposition of the Agonist, with whom the 

concept is correlated, and the Antagonist, with whom the anticoncept correlates, takes place on two levels: on the basic, which is 

reflected in the opposition of government and people, and on the general, when the concept of the nation, that unites government with 

the people, contrasts with the challenges of today as a counter-concept. 
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У статті досліджено інструментарій метафоричних, метонімічних і метафтонімічних переносів, на підставі яких формують-

ся іменникові композити із соматичним компонентом (ІКСК) у німецьких мас-медійних текстах. Визначено види метафори і 

метонімії, що наявні у досліджених мас-медійних мікроконтекстах, встановлено частоту їх використання; висвітлено вплив 

ІКСК на створення яскравої образності у мас-медіа (досліджено закладений прагматичний ефект таких статей, виявлено їх 

маніпулятивний вплив на читача).  

Ключові слова: іменниковий композит, соматичний компонент, метафора, метонімія, мас-медіа, семантика, прагма-

тичний ефект. 

 

Вступ. Іменникові композити із соматичним компо-

нентом (далі ІКСК) характеризуються компактністю 

із погляду їх структурної організації, утім відзнача-

ються значною креативністю, мають неабиякий сема-

нтичний потенціал у німецькій мові, зокрема у мас-

медійних текстах.  

Метафора і метонімія були у фокусі значної кіль-

кості лінгвістичних розвідок [3; 5; 6; 10; 12], утім ще 

не досліджувалися як основа формування семантики 

композитів із соматичним компонентом, з погляду їх 

переосмислення та особливостей функціонування у 

сучасних мас-медіа. Досліджувані лексичні одиниці 

не тільки належать до «забутого» лексикону німець-

кої мови, але й активно використовуються у мас-

медійних текстах сьогодення, поповнюючи собою 

список лексичних інновацій. Таким чином, здійснене 

дослідження суттєво змінює уявлення про статус 

ІКСК у лексичній системі мови, спростовує стереотип 

щодо їх вживання виключно як «словникових», «арха-

їзованих», «нечастотних» і не притаманних сучасній 

комунікації лексичних одиниць. 

Аналіз публікацій за темою. Особливо релевант-

ними для цього дослідження виявилися роботи, прис-

вячені метафтонімії [4], антропоморфній метафорі та 

антропоцентричному світогляду [1; 7; 8; 9], класифі-

каційним засадам метафоричних та метонімічних 

моделей розвитку лексичних значень [3; 5; 6; 10; 12]. 

Дослідження спирається також на праці щодо типоло-

гізації мас-медійних текстів [2; 11].  

Мета статті. На меті цього дослідження – визначи-

ти метафоричне і метонімічне, метафтонімічне підґ-

рунтя формування іменникових композитів із сомати-

чним компонентом у німецьких мас-медійних текстах, 

встановити їхню роль у створенні емоційної забарв-

леності медійних повідомлень та визначити функціо-

нальне навантаження у досліджених контекстах.  

Матеріал. До емпіричного матеріалу дослідження 

належать 355 мікроконтекстів (за період з 2016 по 

2020 рр.), які дібрано із німецьких мас-медійних текс-

тів, а також з корпусу німецьких текстів Інституту 

німецької мови (IDS) м. Мангейм COSMAS II 

(DeReKo-2018-II) [13]. Це дозволило визначити мета-

форичні і метонімічні, метафтонімічні перенесення 

під час формування семантичного обсягу ІКСК, прос-

тежити їх вплив на формування евалюативності таких 

лексичних одиниць.  

Методи. Під час дослідження було залучено такі 

методи лінгвістичного аналізу: метод компонентного 

аналізу для дослідження значень ІКСК, аналіз за без-

посередніми складниками та трансформаційний ме-

тод, які допомогли визначити типи ІКСК, метод кон-

текстуального аналізу, використаний для визначення 

особливостей семантики ІКСК у німецьких мас-

медійних текстах. Результати дослідження верифіко-

вано за допомогою методу кількісного аналізу. 

Результати дослідження та їх обговорення.  

Метафора і метонімія визначають не тільки мовну 

картину світу носіїв певної мови, вони є інструмента-

ми осягнення людиною дійсності, впорядкування 

отримуваної нової інформації й наявного знання [6, c. 

11]. Вони віддзеркалюють життя людини [3, c. 72; 5, 

с. 232], вказують на способи адаптації до змін у ньо-

му. Будь-яка суспільна тенденція, що пов’язана із 

технологічним розвитком, соціально-політичним 

буттям людини відображається у лексичному складі 

мови. Мовець потребує достатніх мовних ресурсів 

задля надання образної сили своїм думкам, їх втілен-

ню у різноманітних дискурсах, тяжіє до інновативно-

сті висловлення і ніколи не зупиняється у прагненні 

до пошуку найбільш влучних, емоційно насичених 

мовних засобів, мовної гри [1, c. 2-3].  

Читачі мас-медійних текстів складаються з різних 

соціальних груп зі своїм набором інтересів і пріорите-

тів [2, с. 2]. З метою більш ефективного отримання 

інформації для кожної із соціальних груп німецькі 

мас-медіа, як і будь-які інші, давно розробили станда-

рту рубрикацію інформаційних повідомлень згідно 

найбільш актуальної тематики: політика, спорт, еко-

номіка, наука, культура, екологія, здоров’я, історія, 

яку можна побачити майже в кожному виданні. Знач-

не зацікавлення читачів викликає також жовта преса, 

яка не обмежується стандартними мовними засобами, 

етичними нормами під час інтерпретації повідомлень 

за цими темами і демонструє геть нестандартні підхо-

ди (часто дуже маніпулятивні) до описуваного мате-

ріалу.  

В цій статті особливості функціонування ІКСК у 

мас-медійних текстах буде продемонстровано на де-

кількох найбільш яскравих прикладах. До ІКСК, які 
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зазнали метонімічного переосмислення належать 

дослідженні одиниці на позначення суб’єкта – 58 % 

(людини – 51%, тварини – 38%, рослини – 11%) або 

об’єкта – 42% (техніки – 67%, гри, фізичних та інте-

лектуальних дій – 5%, предметів побуту – 28%).  

Дослідженні ІКСК, семантика яких сформувалася 

на підставі метонімічного переносу з позначення ок-

ремої частини тіла на позначення «людини», тобто її 

інтелектуальної діяльності (46%), характеру (15%) і 

зовнішнього вигляду (39%), містять позитивну або 

негативну конотацію, як правило, не залишаються 

амбівалентними.  

Формування семантики ІКСК за моделлю метоні-

мічного перенесення з позначення частини тіла на 

найменування характеру людини можна продемон-

струвати таким прикладом: «Der Hobby-Triathlet, 

ein Hitzkopf mit vielen Ecken und Kanten, der den FC 

Barcelona verließ, um nach eigenen Worten "eine 

Ruhepause einzulegen", wird seinen ersten Nationalkader 

am 31. August bekanntgeben. » (укр. Хобі-триатлоніст, 

запальна людина зі своїми недоліками, який залишив 

ФК "Барселона", щоб "відпочити" за його власними 

словами, оголосить про свою першу збірну 31 серп-

ня.) [14]. Автор статті вживає ІКСК з негативною 

конотацією, утворений за допомогою метонімічного 

переносу з частини тіла на людину в цілому, форму-

ючи негативний імідж спортсмена, описуючи його як 

«запальну людину». З метою підсилення прагматич-

ного ефекту на читача [11, с. 22], зазначений ІКСК 

винесено також у заголовок самої статті, де до яскра-

вого опису, створеного метонімією, долучається ме-

тафоричний патерн за рахунок словосполучення mit 

Ecken und Kanten: «Hitzkopf mit Ecken und Kanten» 

[14].  

Використання ІКСК для позначення зовнішнього 

вигляду людини, створення її фізіологічного, але та-

кож психологічного портрету є типовим для мас-

медіа, наприклад, у німецькій газеті Berliner Zeitung 

зафіксовано такий контекст: «Jonathan Groff, dessen 

Engelsgesicht Zuschauer unter anderem aus der Serie 

„Glee“ kennen, verleiht Holden Ford eine faszinierende 

Mischung zwischen naivem Forscherdrang, Leichtsinn 

und kühler Routine.» (Джонатан Грофф, чиє янгольське 

обличчя глядачі знають, зокрема, із серіалу "Хор", 

дарує Холдену Форду захоплюючу суміш наївної 

допитливості, легковажності та холодної рутини.) 

[15]. Американського актора Джонатана Гроффа ав-

тор статті описує за допомогою метафори, вказуючи 

на те, що він має «янгольське обличчя». Асоціація з 

янголом імплікує позитивну конотацію (невинність, 

краса, доброта), а відтак формує позитивний образ.  

ІКСК на позначення «тварини» фокусують увагу на 

окремих особливостях її зовнішнього вигляду, якою 

виділяється та чи інша жива істота. Наприклад, у 

німецькому онлайн-виданні зазначається: «Alle reden 

vom Artensterben. Von Roten Listen, auf denen die 

Namen von Lämmersalat und Hasenohr verzeichnet sind, 

von Feldhamstern und Rotkopfwürgern.» (укр. Всі 

говорять про вимирання видів. Про червоні списки, в 

яких записані назви рослин баранник дрібний та лас-

кавець, а також тварин: хом'як звичайний та сороко-

пуд червоноголовий.) [16]. Таким чином птах нім. 

Rotkopfwürger ‘сорокопуд червоноголовий’ (букв. 

нім. rot ‘червона’, Kopf ‘голова’, Würger ‘сорокопуд’) 

виділяється своїм зовнішнім виглядом, а саме черво-

ним пір’ям на голівці, за яким його і описано у номе-

нклатурі тваринного світу, використано метонімічне 

перенесення. На підставі метафори сформовано сема-

нтичний обсяг такого позначення рослини: нім. 

Hasenohr ‘ласкавець’ (букв. нім. Hasen ‘заєць’, Ohr 

‘вухо’), листя цієї рослини схоже на заячі вуха, тому 

сама рослина отримала відповідну назву. Зазначені 

назви хоча і є номенклатурними біологічними позна-

ченнями, але мають конотацію розмовного стилю, на 

відміну від латиномовних позначень вони в першу 

чергу створюють яскравий образ для людини, яка 

може відразу уявити собі тварину чи рослину за таким 

лаконічним, але ємним описом за допомогою ІКСК.  

За моделлю метонімічного переносу сформувалось 

значення ІКСК Lippenbekenntnis: «Eventuell genügt es 

ja schon, wenn man die Gräben in den Köpfen beseitigt, 

eine konsequentere antirechtsextremistische Politik fährt 

und den Lippenbekenntnissen Taten folgen lässt.» (укр. 

Можливо, достатньо знищити окопи в головах людей, 

проводити більш послідовну політику проти правих 

екстремістів і дозволити діями слідувати за порожні-

ми обіцянками.» [17]. Автор статті повідомляє, що у 

майбутньому Бундестаг будуть огороджувати для 

того, щоб захистити будівлю від демонстрантів, при 

цьому автор задає риторичне питання: «Чи захистить 

це також нашу демократію?». ІКСК нім. 

Lippenbekenntnis ‘визнання тільки на словах; порож-

ня обіцянка’ (букв. нім. Lippen ‘губи’, Bekenntnis ‘зіз-

нання’) вказує на метонімічний перенос з метою най-

менування дії, результату, який виникає внаслідок 

використання певної частини тіла (тут внаслідок по-

рожнього говоріння).  

Серед досліджених ІКСК визначено такі моделі ме-

тафоричного перенесенням на позначення форми 

(67%), місця (21%) і дії (12%).  

ІКСК, сформований на підставі метафоричного пе-

ренесення за подібністю форми, а саме з частини тіла 

людина на позначення природи можна продемонстру-

вати на прикладі з німецького онлайн-видання: «Der 

Kyffhäuser ist ein Bergrücken voller Geheimnisse. In 

seinem Innern schlummert ein riesiges Höhlenlabyrinth. 

Einige Höhlen sind verbunden, andere führen in eine 

Sackgasse.» (укр. Кіфхойзер - це гірський хребет, пов-

ний таємниць. Усередині лежить величезний лабіринт 

печер. Деякі печери з'єднані між собою, інші ведуть у 

глухий кут.) [18]. В українській мові у словосполу-

ченні гірський хребет зберігається соматизм «хре-

бет», що використовується вже не тільки на позна-

чення частини тіла людини, але й на позначення при-

роди, гір. Такі ІКСК часто зустрічаються у німецьких 

мас-медійних текстах, особливо у тематичних блоках, 

присвячених подорожам, екології, науці, культурі, 

наприклад, «Bäche und kleine Wasserfälle kreuzen 

unseren Weg, bis wir einen der schönsten Wegmarker des 

Pfads erreichen: Von oben ist hier erstmals die 

Landzunge Fajã da Caldeira de Santo Cristo zu sehen.» 

(укр. Потічки та невеликі водоспади перетинають наш 

шлях, поки ми не дійдемо до одного з найкрасивіших 

орієнтирів шляху: Зверху вперше видно мис Фаха-да-

Кальдейра-де-Санто-Крісто.) [19]. Досліджений ІКСК 

нім. Landzunge ‘мис’ (букв. нім. Land ‘земля’, Zunge 
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‘язик’) вказує на форму землі, схожої на форму язика, 

а також містить інформацію про розташування цієї 

ділянки – на окраїні, початку, тобто – це земля, яка 

переходить у море чи океан. Автор статті описує все у 

теперішньому часі з метою більшого занурення уваги 

читача у опис природи, немов читач проживає це сам.  

У наступному прикладі вжито ІКСК, мотиваційним 

підґрунтям якого є метафоричне перенесення з позна-

чення частини тіла людини на позначення її зовніш-

нього вигляду з негативною конотацією: «Nachdem 

ich zweimal die nicht gerade sehr attraktive Nanny 

McPhee gespielt habe - Sie erinnern sich: die mit 

der Knollennase, dem hervorstehenden Hasenzahn und 

dem riesigen Muttermal - hat man mir nur noch Rollen für 

ältere Frauen angeboten, zum Beispiel eine steinalte Lady 

im Rollstuhl und Mutter Teresa.» (укр. Після того, як я 

двічі зіграла роль не надто привабливої Няні Макфі – 

ви пам’ятаєте: ту, у якої цибулинний ніс, виступаю-

чий зуб і величезна родимка, – мені пропонували ролі 

лише для літніх жінок, наприклад, дуже старенької 

жінки в інвалідному візку та матері Терези.) [20]. Так 

актриса Емма Томпсон описує період у своїй кар’єрі 

після зіграної ролі Няні Макфі. У вище зазначеному 

прикладі мовець наводить два ІКСК для опису зовні-

шності людини, у першому ІКСК Knollennase ‘карто-

пляний ніс; цибулинний ніс’ (букв. нім. Knollen ‘ши-

шка, комок’, Nase ‘ніс’) відбувається метафоричний 

перенос за формою, а у другому прикладі автор ство-

рює асоціативну паралель між зубами зайця і людини, 

тобто виступаючими вперед зубами, ІКСК Hasenzahn 

‘заячий зуб; виступаючий зуб’ (букв. нім. Hase ‘за-

єць’, Zahn ‘зуб’) за аналогічною моделлю. Ці яскраві 

метафори дозволяють нам миттєво уявити образ голо-

вної героїні, який не відзначається зовнішньою при-

вабливістю і є трохи гротескним. 

ІКСК можуть функціонувати також на позначення 

місця, наприклад: «Ein Papier mit dem Briefkopf des 

Innenministeriums sorgt für Verwirrung. Laut Behörde 

handelt es sich um die Privatmeinung eines Angestellten.» 

(укр. Лист із фірмовим бланком Міністерства внутрі-

шніх справ створює плутанину. На думку органів 

влади, йдеться про особисту думку працівника.) [21]. 

Уже не вперше німецькі мас-медіа повідомляють про 

змову уряду щодо пандемії. Так, у руки журналістів 

потрапив ще один лист, у якому йдеться про те, що 

пандемія COVID-19 є «помилковою тривогою». Цьо-

му б листу не надали великої уваги, якби б не фірмо-

вий бланк, на якому написано «Міністерство внутрі-

шніх справ» Німеччини. За допомогою метафорично-

го переносу з частини тіла людини на позначення 

певного об’єкта, зокрема йдеться про другий компо-

нент ІКСК Briefkopf ‘шапка офіційного листа; фірмо-

вий бланк’ (букв. нім. Brief ‘лист’, Kopf ‘голова’) ви-

никає значення, що вказує на місце розташування – 

зверху, на початку.  

Зафіксовано ІКСК, які утворилися на підставі ме-

тафтонімічного переносу, тобто комбінації метафори і 

метонімії [4, c. 349-377]. Наприклад, у заголовку стат-

ті німецького видання Spiegel зафіксовано ІКСК 

Gehirnwäsche: «Man muss Zahran einer Gehirnwäsche 

unterzogen haben» (укр. Захрану треба було промити 

мізки) [22]. Лідер терористичної групи Захран Хашим 

на Шрі-Ланці підірвав себе у готелі під час сніданку і 

забрав із собою ще життя інших людей. Автор статті 

повідомляє про неадекватність ходу подій і рішень 

терориста, у результаті цього йому потрібно було 

здійснити «переоцінку цінностей». Другий компонент 

ІКСК Gehirnwäsche ‘промивання мізків; ідеологічна 

обробка’ (букв. нім. Gehirn ‘мозок’, Wäsche ‘стірка; 

промивання’) вказує на метафоричний перенос з поз-

начення дії «промивання» на «очищення від ідеоло-

гій». Яскраве порівняння полягає в тому, що мізки (як 

матеріальна річ) «забруднилися» (шкідливими ідеями, 

пропагандою, яка спричиняє смерть інших людей) і 

потребують того, щоб їх почистили. Водночас за до-

помогою соматичного компонента «мозок», на підс-

тавці синекдохи типу pars pro toto [12, с. 15], опису-

ється людина у цілому, що вказує також на наявність 

метонімічного переносу. Соматичний компонент 

«мозок» позначає людину за своєю семантикою в 

межах уявлень «наївної анатомії» [9, с. 259] і викори-

стовується також для позначення інтелектуальної 

діяльності людини. Таким чином автор передає «зага-

льне враження» про терориста і мотивацію його дій 

[7, с. 159].  

Висновки. Дослідженні ІКСК, які утворилися за 

рахунок метафоричних і метонімічних перенесень 

використовуються у німецьких мас-медійних текстах 

на позначення суб’єктів (людини (зокрема її інтелек-

туальної діяльності, зовнішнього вигляду, здібнос-

тей), тварин (птахів, риб, комах, чотирилапих) і рос-

лин); для позначення об’єктів (техніки, предметів 

побуту, ігор). Для опису людини використовуються 

ІКСК з негативною конотацією, остільки саме негати-

вні емоції потребують інтенсифікації мовного вира-

ження. Саме за допомогою таких ІКСК автор або 

мовець здійснює прагматичний вплив на читача і 

створює потрібний образ. У результаті переосмислен-

ня утворюються нові ІКСК у німецьких мас-медійних 

текстах, змінюються їх звичні значення.  

ІКСК належать до креативної лексики німецької 

мови і можуть утворюватися за допомогою різних 

асоціативних зав’язків, які у свою чергу надають осо-

бливої образності медійним повідомленням. Вони 

також функціонують з метою досягнення компактно-

сті вираження, ємко і влучно відтворюючи останні 

події і тенденції, які зображуються у німецьких мас-

медійних текстах. 
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Metaphorical and metonymic basis for the formation of the compound nouns with a somatic component in German mass 

media 

M. Lysak 

Abstract. The article investigates the means of metaphorical, metonymic and metaphthonymic transferences, on the basis of which 

compound nouns with a somatic component (CNSC) are formed in German mass media texts. It determines the types of metaphor 

and metonymy present in the studied mass media microcontexts, establishes the frequency of their use; highlights the influence of 

CNSC on the creation of vivid imagery in the mass media (the pragmatic effect of such articles is studied, their manipulative influ-

ence on the reader is revealed).  
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Анотація. У статті розкриваються релігійно-філософські аспекти роману сучасної іранської письменниці Сімін Данешвар 

«Плач за Сіявушем» («Сувашон»), який присвячений переломним моментам у сучасній історії та є досі актуальним для су-

часного суспільства, оскільки передбачає діалог ісламської і християнської релігій. У роботі досліджується використання в 

тексті роману ісламських релігійних текстів Корану та їх взаємодія з християнськими, висвітлюються особливості інтерпре-

тації та творчої трансформації релігійних текстів С. Данешвар, а також складнощі їх перекладу. 

Ключові слова: іслам, шиїти, християнство, іранська література, епічний роман. 

 

Вступ. Останнім часом все більше уваги приділяється 

ісламській релігії та культурі як чинникам політики 

глобалізованого суспільства в цілому і внутрішньопо-

літичного життя європейських країн зокрема. У деяких 

країнах Європи й Америки складається негативний об-

раз ісламу. Насправді ж переважна більшість мусуль-

ман не поділяє ідей екстремізму та тероризму, від яких, 

зауважимо, не звільнений і християнський світ – ідео-

логія терориста Брейвіка тому підтвердження. 

Іслам є не тільки релігійною системою, а й підґрун-

тям способу життя величезної кількості людей, що на-

лежать до різних рас і народів. Значна кількість мусу-

льман проживає і в Україні, що традиційно вважаються 

територіями православної (християнської) культури. 

Однак, якщо мусульмани тут, як правило, добре зна-

йомі з християнським світоглядом, звичаями та куль-

турою, то християни, особливо в умовах дійсно екст-

ремістських виступів і висловлювань, не завжди мають 

адекватне та повне уявлення про іслам не тільки як про 

релігійну систему, але і про його моральні принципи, 

що пронизують усе суспільство. Достатньо сказати, що 

іслам також неоднорідний, у ньому є різні течії і відга-

луження, представники яких не завжди ладнають між 

собою. 

Слід відзначити, що в православному середовищі 

намічається інтерес до осягнення інших культур. Зок-

рема, створений нещодавно Ю. В. Максимовим навча-

льний посібник, призначений для учнів православних 

духовних шкіл «Історія релігій: Язичництво. Іудаїзм. 

Іслам», відрізняється науковою достовірністю, об'єк-

тивністю та коректністю висловів [3]. Найбільш вда-

лою видається практика міжкультурного діалогу, відо-

бражена в конференціях, подібних до тієї, яка прохо-

дила в Уфі в 2003 році [4]. 

Стислий огляд публікацій за темою. Творчості 

С. Данешвар присвячено не так багато досліджень, але 

серед них слід виділити роботи А. Ванзан “Figlie di 

Shahrazad. Skritrici iranie dal XIX secolo ad oggi”, яка 

присвячена ролі жінки у творчому житті Ірану та 

Я. Джахед “Simin Daneshvar’s Savushun: Examining 

Gender Under Patriarchy”, яка присвячена роману пись-

менниці «Сувашон». Іранській прозі в цілому та жіно-

чій зокрема присвячено праці Я. Аріянпур, П. Ґолі 

Заде, Ш. Даґіґяна,  М. Джафарі, А. Йдолахі, Х. Кам-

шаде, Х. Мірабедіні, А. Садеґі, Е. Салімі Кучі, А. Сера-

джа, С. Таґізаде, К. Хасан Лі, Дж. Есхаґяна, М. Яхаґі, 

К. Талаттофа, а також М. Норузі, але яка у більшості 

праць досліджує творчість Ш. Парсипур та З. Пірзад. 

Метою статті є аналіз релігійних текстів ісламу та 

християнства у творчості С. Данешвар, встановлення 

складнощів їх перекладу. 

Матеріалом дослідження став роман Сімін Да-

нешвар «Плач за Сіявушем» («Сувашон»). 

Методи дослідження. У роботі було застосовано 

типологічний метод аналізу релігійних текстів ісламу 

та християнства, а також компаративний та культу-

рно-історичний. 

Результати та їх обговорення. Сімін Данешвар 

(1921-2012) є прикладом органічного поєднання різних 

культур. Вона народилася в Ширазі, місті з давніми лі-

тературними традиціями та особливим, характерним 

наріччям, яке зробило її твори неповторними та наси-

ченими яскравими барвами. Навчалася вона в англій-

ській школі, згодом закінчила Ширазький університет 

за спеціальністю «перська мова та література». Отри-

мавши стипендію Фулбрайта, в 1952-1954 роках Сімін 

Данешвар пройшла навчання в Стенфордському уніве-

рситеті (США) за фахом «естетика». Повернувшись до 

Ірану, працювала в тегеранській школі мистецтв, а з 

1959 до 1979 року викладала археологію та історію ми-

стецтва в Тегеранському університеті. 

У процесі нашої роботи над романом виявилося, що 

найбільшу складність являє собою не відтворення лек-

сичних або граматичних особливостей перської мови 

при перекладі, не відображення специфіки авторського 

стилю Сімін Данешвар, а передача реалій, пов'язаних 

із повсякденним життям людей. Адже іслам – це не 

тільки релігія, але і спосіб життя, моральні та етичні 

принципи суспільства. Зміст роману «Плач за Сіяву-

шем» («Сувашон») [5] буде неможливо зрозуміти без 

знання деяких ключових положень історії ісламу та іс-

торії Ірану. 

Для того, щоб засобами іншої мови передати хоча б 

центральні ідеї цього грандіозного епічного полотна, 

перекладачеві необхідно занурити читача у світ іншої 

культури, мало йому знайомої, причому зробити це по-

трібно гранично лаконічно. Завдання ускладнюється 

тим, що в умовах світової війни, втіленої на сторінках 

роману, серед дійових осіб з'являються європейці, які 

є носіями християнства західного зразка, чиї думки та 

вчинки також не завжди зрозумілі носію української 

або російської православної культури. При цьому слід 
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зазначити, що світова війна на сторінках роману сим-

волічна, оскільки навіть за кількістю згаданих реалій 

неможливо точно встановити, про яку війну йдеться – 

Першу чи Другу світову. 

Змальовуючи широку панораму життя іранського 

суспільства під час світової війни, Сімін Данешвар зве-

ртається одночасно до двох епічних образів: доіслам-

ського героя Ірану Сіявуша та третього імама Хусейна 

ібн Алі, який загинув мученицькою смертю. Якщо ле-

генда про Сіявуша знайома українському освіченому 

читачеві завдяки перекладу поеми Абулькасіма Фірдо-

усі «Шах-наме», то, здавалося б, більш доступна інфо-

рмація про ісламську релігію потребує пояснень. 

Назва роману Сімін Данешвар відсилає читача до 

поеми Фірдоусі «Шах-наме» і відразу ж визначає епіч-

ний жанр роману та його ідейний задум [2]. У поемі 

Фірдоусі іранський царевич Сіявуш з'являється у роз-

пал кровопролитної війни між Іраном і Тураном як но-

сій військової честі та доблесті, чистоти та справедли-

вості. Однак результатом боротьби Сіявуша стане світ, 

який запанує після його перемоги. У «Плачу за Сіяву-

шем» його головна героїня Зорі виступає проти війни і 

боїться її наслідків. 

Роман Сімін Данешвар повністю пронизаний алюзі-

ями на творіння Фірдоусі. Зокрема, несправедливе зви-

нувачення в зраді та кара Сіявуша порівнюється із тра-

гічною загибеллю головного героя роману Юсуфа. Так 

само, як в «Шах-наме» весь Іран оплакує Сіявуша, Зорі 

гірко оплакує Юсуфа. Примітно, що назва роману (в 

оригіналі – «Сувашон») являє собою ширазький діале-

ктизм, який позначає похоронний плач, і це слово по-

ходить від імені Сіявуша. Таким чином, на основі сим-

волічного образу, несправедливо звинуваченого і уби-

того народного героя Сіявуша Сімін Данешвар ство-

рює новий символ: Зорі страждає про втрату ідеаль-

ного героя, яким насправді Юсуф не був. 

Слід зазначити, що ідея мученицької смерті голов-

ного героя роману Сімін Данешвар, Юсуфа, посилена 

культом мучеництва, який розвинувся в іранському 

шиїзмі. Шиїзм можна назвати етнічним, суто іранськм 

різновидом ісламу як частини світової релігії. Він сфо-

рмувався із шанувальників першого імама, Алі, двою-

рідного брата та зятя пророка Мухаммеда. Шиїти ві-

рять, що Мухаммед, наділений божественною благо-

даттю, передав її своїм нащадкам. Для шиїтів важлива 

святість Алі, авторитет якого базувався перш за все на 

його особистих якостях. Відповідно до цього у шиїтів 

склалося уявлення про святих імамів, відповідно до 

якого імамом може бути тільки нащадок Пророка Му-

хаммеда від шлюбу його доньки Фатіми й Алі. Благо-

дать від Алі передавалася через Хасана і Хусейна (си-

нів Алі від доньки Мухаммеда Фатіми) та їх нащадків. 

Усього в основній частині шиїтів відзначається 12 іма-

мів. 

Саме в шиїзмі розвинувся культ мучеництва. У всіх 

шиїтських релігійних центрах вшановується пам'ять 

молодшого сина Алі, Хусейна, який був убитий неда-

леко від міста Кербела в Іраку прихильниками халіфа 

Язіда в 680 році. Його смерть щорічно відзначається у 

десятий день ісламського місяця Мухаррам, відомого 

як «Ашура», похмурими, а часом і жорсткими ритуа-

лами. В цей день у шиїтських містах і місцевостях 

люди, що оплакують смерть Хусейна, проводять ходи, 

багато хто займається самобичуванням, наносячи собі 

рани ланцюгами та шаблями, посипаючи себе глиною. 

Таким же чином відзначається сороковий день після 

смерті Хусейна. Говорячи про мученицьку смерть Ху-

сейна, аятолла Хомейні підкреслював важливість мо-

ральних уроків, які можна витягти звідси: місяць Му-

харрам і наступний за ним місяць Сафар не дають за-

гинути ісламу. 

Таким чином, за задумом Сімін Данешвар, мучени-

цька смерть Юсуфа викликає алюзії щодо доісламсь-

кого періоду історії Ірану (легенда про Сіявуша) й іс-

ламського (власне, шиїтського періоду), що розпоча-

вся у 1501 р. н.е., коли шах Ісмаїл I затвердив шиїзм в 

якості державної релігії. Завдяки цьому образ Юсуфа 

набуває епічних масштабів і стає новим символом 

Ірану. С. Данешвар навмисно поєднує в одному образі 

два міфи доісламський та інтерпретований, надаючи 

глибинних смислів тексту Корану. Наприклад, образ 

Юсуфа можна прирівнювати до образу Сіявуша з 

«Шах-наме», а з іншого – до пророка Юсуфа (біблій-

ний Йосиф Прекрасний) [1, с. 363]. Як приклад можна 

навести різні сторони образу Юсуфа: з одного боку, він 

асоціюється з образом. 

Хоча в основі цієї символіки знаходяться алюзії, за-

сновані на ісламській релігії, такий символ дуже легко 

читається представниками православної (християнсь-

кої) культури. Ідея здобуття істини і святості через му-

чеництво дуже близька православній християнській 

культурі. Серед канонізованих руських святих одними 

з перших стали невинно убієнні мученики брати Борис 

і Гліб, а серед останніх – члени царської сім'ї Романо-

вих. У західноєвропейській християнській культурі та-

кож відомий культ мучеників, але вони найчастіше 

отримують свої страждання від зовнішніх ворогів. Тут 

же очевидна схожість в тому, що мученицька смерть 

отримана від своїх, здавалося б, близьких людей. 

У романі Сімін Данешвар вже була закладена ідея 

діалогу двох культур, мусульманської та християнсь-

кої. Однак найбільше паралелей можна знайти між ши-

їтським напрямом ісламу та східним, православним рі-

зновидом християнства. Тут можна відзначити збіг чи-

сла шиїтських імамів (12) і християнських апостолів, 

ритуальне дотримання траурних дат після поховання 

(9-й день, 40-й і рік після смерті), а також культ муче-

ників. Можливо, не випадково особливий вплив на 

творчість Сімін Данешвар справила творчість саме ро-

сійського письменника, А. П. Чехова. 

Висновки. Трансформуючи давні міфи, С. Да-

нешвар у романі «Плач за Сіявушем» («Сувашон») по-

єднує іранську та європейську цивілізації, де ідеї міфів 

мають відбити істинну, загальнолюдську схожість різ-

них цивілізацій: християнської, європейської та іслам-

ської, іранської. 

Історія слов'яно-іранських міжетнічних і міжкуль-

турних контактів знає різні періоди. З класичним пері-

одом ірано-таджицької літератури українські читачі 

знайомі досить добре завдяки перекладам, здійснюва-

ним із кінця XIX століття. Однак охолодження в дип-

ломатичних відносинах між СРСР та Іраном з сере-

дини ХХ століття, призвело до того, що сучасні украї-

номовні та російськомовні читачі мають досить ту-

манне уявлення про сучасну іранську літературу. Як 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com

28



демонструють нам її кращі зразки, між нашими наро-

дами набагато більше спільного, ніж здається на пер-

ший погляд. Однак для цього необхідно більш уважно 

ставитися до звичаїв і культури один одного. 
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Abstract. Religious and philosophical aspects of the novel “Mourners of Siyâvash” (“Savushun”) of the modern Iranian writer Simin 

Daneshvar are represented. The novel is dedicated to turning points in modern history and it is still relevant for modern society since 

it assumes a dialogue between Islamic and Christian religions. The use of Islamic religious texts from the Quran in the novel and their 

interaction with Christian ones is investigated. Peculiarities of interpretation and creative transformation of religious texts by 

S. Daneshvar, as well as the complexity of their translation are explored. 



Термінологія будови ока як джерело метафоризації 
 

О. Г. Михайлова 
 

Київський національний університет імені Тараса Шевченка м. Київ, Україна 

Corresponding author. E-mail: mikhailova_elena@ukr.net 
 

Paper received 28.11.20; Accepted for publication 12.11.20. 
 

https://doi.org/10.31174/SEND-HS2020-242VIII42-07 
 

Анотація. У статті запропоновано лінгвокогнітивний підхід до проблеми термінологічної номінації  у галузі грецько-

латинської анатомічної термінології, визначено метафору як один з найбільш продуктивних способів формування одиниць 

наукової мови. На прикладі термінів на позначення будови ока розглянуто різноманітні джерела метафоризації, а саме: об’єкти 

живої та неживої природи, артефакти, систему географічних координат. Лінгвокультурологічний  аналіз латинськомовної і 

українськомовної офтальмологічної термінології довів наявність асиметрії мовної репрезентації метафоричних моделей, про-

явом якої є повна або часткова заміна джерела метафоризації, поява метонімічного значення замість метафоричного, втрата або 

нейтралізація метафоричного значення. 

Ключові слова: метафора, метонімія,  джерела метафоризації, анатомічна термінологія, офтальмологія, латинська мова 

 

Вступ. Очі – найважливіший орган відчуття, завдяки 

якому людина сприймає навколишній світ. “Доторкну-

вшись очима” до існуючого об’єкта, ми забезпечуємо 

не тільки зорове, але й ментальне його сприйняття, 

тому бачення у метафоричному сенсі – це сприйняття 

(perceptual experience), покладене в основу мисленнєвої 

функції ( mental function), яка передбачає процеси мис-

лення, знання, розуміння (thinking, knowing, understand-

ing) [6, p. 679-680]. Зорова лексика є важливою части-

ною лексики ментальної, оскільки зоровий канал 

сприйняття має найвищий ступінь ментальної орієнта-

ції. Терміни на позначення ока як анатомічного 

об’єкта, на нашу думку, мають відзначатися особливою 

образністю через домінування зорової перцепції в тер-

мінологічних описах будови тіла і метафоричний 

зв’язок з когнітивними процесами. 

 Грецькі анатомічні терміни, створені ще за часів Гі-

ппократа, згодом були перекладені латиною, зокрема 

римськими лікарями Цельсом і Галеном, або латинізо-

вані за часів Середньовіччя послідовниками Гіппокра-

та. Ця більш давня, у порівнянні з сучасною, медична 

термінологія зберігає фрагменти професійних і наївно-

буденних знань античних лікарів, відображає асоціації, 

покладені в основу створених на основі двох давніх 

мов назв, вказує на обрані у процесі номінації джерела 

метафоризації. Зазирнути у глибину віків, дізнатися 

про погляди і здобутки грецьких і римських лікарів, 

про особливості процесу формування наукових назв 

нам дозволяє сучасний напрям дослідження терміноло-

гії – когнітивне термінознавство.  

Огляд публікацій за темою. Основу когнітивних 

досліджень складає тріада «мова, думка, дійсність», на 

якій ґрунтується семантична теорія терміна. Механізм 

взаємодії і зв’язків у середині тріади  висвітлює про-

блему ментальної і мовної репрезентації знань, розкри-

ває особливу роль терміна як одиниці знання у мові 

науки. Сучасні українські і російські дослідники термі-

нології, зокрема й медичної (А.С. Д’яков, Т.Р. Кияк, 

Н.Ф. Клименко, Н.З. Цісар, Л.М. Алєксеєва, О.В. Бєкі-

шева, С.Л. Мішланова, В.Ф. Новодранова та ін.), наді-

ляють її особливим когнітивним статусом, вважають, 

що термін є формою збереження різноманітної інфор-

мації, накопиченої у процесі пізнавальної діяльності 

людини, засобом передачі наукових і буденних знань. 

Одним із найбільш ефективних способів отримання 

впорядкованих знань і засобом їх подальшої мовної 

репрезентації є метафора. 

На універсальність феномена метафори як мовно-

мисленнєвого явища одними з перших звернули увагу 

відомі американські лінгвісти Дж. Лакофф і М. Джон-

сон у дослідженні “Metaphors We Live by”- “Метафори, 

якими ми живемо”. Згідно з висловленою ними точкою 

зору, метафора – це не тільки засіб пізнання навколиш-

нього світу, але й важливий інструмент розуміння дій-

сності, що має концептуальну природу [4, с. 388]. Як 

вважають прихильники теорії концептуальної, або 

когнітивної, метафори (М. Джонсон, Дж. Лакофф, В. 

Маслова, Х. Ортега-і-Гассет та ін.) вона сприяє попов-

ненню скарбниці людських знань, їх зведенню до пев-

ної цілісної системи, є способом наукового мислення і 

відображенням мовної картини світу [1, c.186].  

У дослідженні Дж. Лакоффа і М. Джонсона вперше 

було введене у науковий обіг поняття «метафорична 

модель», що суттєво поширило теорію метафори. Ме-

тафорична модель – це ментальна проекція 

(metaphorical mapping), що існує у свідомості носія 

мови, використання якої передбачає залучення індиві-

дуальних знань і особистого досвіду мовця для осмис-

лення обраного об’єкта через зіставлення різних ко-

гнітивних структур: сфери-джерела (source domain) та 

цільової сфери (target domain). Метафорична модель 

допомагає встановити асоціативний зв’язок між 

об’єктом номінації та індивідуальною когнітивною 

базою мовця, визначити джерело метафоризації. 

Мета дослідження – дослідити роль метафори у 

формуванні термінів на позначення будови ока, визна-

чити основні джерела метафоризації, виявити націона-

льно-специфічні закономірності і розбіжності в засобах 

метафоричної номінації латинсько- і українськомовної 

анатомічної термінології. Об’єктом нашої наукової 

розвідки ми обрали латинськомовні метафоричні тер-

міни на позначення будови ока, а предметом – джерела 

метафоризації. 

Матеріали та методи. Матеріал дослідження – 220 

термінологічних одиниць з галузі офтальмології, відіб-

рані методом суцільної вибірки з електронного словни-

ка «Міжнародна анатомічна термінологія – українсь-

кий стандарт» [5]. Специфіка обраного об’єкта дослі-

дження передбачає застосування таких методів: описо-

вого – для презентації результатів, зіставного – для 
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виявлення спільного і відмінного у складі грецько-

латинської і української анатомічної термінології, а 

також лінгвокогнітивного і лінгвокультурологічного 

аналізу для виявлення джерел і стратегій метафориза-

ції, універсальних і специфічних компонентів термінів.  

Результати та їх обговорення. Лінгвокогнітивний 

аналіз анатомічних термінів на позначення будови ока 

свідчить про різноманітність метафоричних джерел, 

задіяних у процесі термінологічної номінації, про ске-

рованість стратегій метафоризації на сприйняття на-

вколишнього середовища. Людина як центр всесвіту 

постійно контактує з оточуючим її світом, у процесі 

пізнання якого вона асоціює себе з різними об’єктами 

живої і неживої природи. Умовний розподіл обраних у 

процесі номінації метафоричних джерел складається з 

представників живої природи: рослини, тварини і лю-

дина, та об’єктів неживої природи - елементи ландша-

фту, небесні світила і явища тощо.  

До першої групи належать терміни, створені на ос-

нові фіто- або зоометафор, де представлені назви рос-

лин, тварин або їхніх частин: bulbus oculi – очне яблуко 

(букв. цибулина ока); lens – кришталик (букв.  сочеви-

ця); cortex – кора; glandula – залоза (букв. маленький 

жолудь), походить від glans, glandis – жолудь [3, c. 

457]; musculus – м’яз (букв. мишеня), демінутив до 

іменника mus, muris – миша та ін. В основу метафори-

чної номінації цієї групи термінів покладена зорова 

подібність за формою або розміром ока / частини ока і 

рослини або тварини, але можлива також більш склад-

на асоціація за зовнішнім виглядом і функцією. Так, 

захисний шар твердої оболонки ока має назву cornea – 

рогівка, походить від іменника cornu, us – ріг, що вка-

зує на метонімічну основу метафори (pars pro toto – 

частина замість цілого). 

До другої групи метафоричних термінів зі сферою-

джерелом «нежива природа» належать терміни з прос-

торовим значенням, створені на основі ландшафтної 

метафори, де представлені назви об’єктів гідро- і літо-

сфери: lacus (lacrimalis) – озерце (сльозове); rivus (lac-

rimalis) – струмок (сльозовий); ductus (nasolacrimalis) – 

протока (носо-сльозова); canalis / canaliculus – канал / 

каналець; sulcus – борозна; vertex – вершина; fovea – 

ямка та ін. Окрему групу просторових метафор скла-

дають метафори, побудовані на основі системи геогра-

фічних координат: рolus – полюс; аxis – вісь; еquator – 

екватор; meridianus – меридіан. Кількісно найменшою 

є група метафоричних термінів, створених на основі 

астрономічної метафори, репрезентованої назвами 

небесних явищ: іris, iridis – райдужка (букв. Ірида – 

грецька богиня веселки, або її міфологічний атрибут – 

веселка);  прикметник semilunaris, е  – півмісяцевий, а, 

е, утворений від іменника luna, ае – місяць [3, c. 604].  

Найбільш поширеним джерелом метафоризації для 

створення офтальмологічних анатомічних термінів є 

артефакти, або штучно створені людиною об’єкти. 

Латинський термін «артефакт» складається з двох ос-

нов: ars, artis – мистецтво, майстерність + factus – 

зроблений, вживається на позначення предметів, майс-

терно виготовлених людиною, отже не існуючих у 

природі. За визначенням Оксфордського тлумачного 

словника, під артефактом розуміється “an object that is 

made by person, such as a tool or decoration, especially 

one that is of historical interest” – об’єкт, виготовлений 

людиною, такий як знаряддя або прикраса, особливо 

якщо він має історичне значення. 

Проблема класифікації культурних артефактів пос-

тійно привертає до себе увагу науковців різних галу-

зей. Нас зацікавила пропозиція медико-прагматичного 

погляду на класифікацію культурних артефактів, за-

пропонована російським дослідником Є.О. Бєловим. У 

своїй статті «Проблема класифікації культурних арте-

фактів» він рекомендує залучити для створення класи-

фікації артефактів функціональний принцип розподілу 

людського організму на окремі системи. Так, на його 

думку, одні артефакти виконують функції опорно-

рухальної системи людини (предмети архітектури, 

меблі, різні види транспорту), інші – пов’язані з функ-

цією дихальної системи (акваланги, трубки, цигарки, 

димарі, медичні дихальні апарати) і т.п. [2, с. 43-44].  

Безумовно, існує асоціативний зв'язок як за зовніш-

ньою, так і за функціональною подібністю між будо-

вою людини і штучно створеними об’єктами навколи-

шнього середовища, про що свідчить велика кількість 

анатомічних термінів, створених на основі артефактної 

метафори, починаючи ще з античних часів. Таким чи-

ном, спочатку анатомічна термінологія зазнала  куль-

турологічного впливу «артефактного» середовища, а 

потім може повторно «ретранслюватися» у культурний 

простір сучасних артефактів. Для нас є важливим той 

факт, що «аll these artefacts give the information about the 

culture of its creators and  the  ideas associated  with  these  

objects» - усі артефакти  надають інформацію про куль-

туру їхніх творців і ідеї, з якими асоціюються ці 

об’єкти [7, c. 2].  

Серед анатомічних офтальмологічних термінів ми 

виділили метафоричні терміни, пов’язані з назвами 

таких артефактів: 1) вироби з тканини, одяг і деталі 

одягу: tunica – оболонка (букв. туніка – нижній одяг 

римлян); limbus – кант; zonula – поясок; ligamentum – 

зв’язка (букв. зав’язка для одягу); plica – складка; 

stroma – строма (букв. покривало, килим); stratum – 

шар (букв. ковдра); saccus – мішок; 2) знаряддя різного 

призначення: calcar – шпора (деталь кінської упряжі); 

discus – диск; lamina – пластина; retina /  reticulum – 

сітківка / сітка, від лат. rete, is - сітка; trochlea – блок; 

radius – промінь (букв. паличка для креслення); 3) гео-

метричні фігури: angulus – кут; сirculus – коло; 

orbiculus – коло; 4) будівельні споруди та їхні фрагмен-

ти: сamera – камера (букв. кімната у вигляді склепін-

ня);  fornix – склепіння; septum – перегородка; 5) прик-

раси: corona – вінець; anulus – кільце (букв. обручка, 

перстень); 6) вмістилища, посудини: ampulla – ампула, 

демінутив до грец. іменника amphora, ae; vas – судина; 

сapsula – капсула, демінутив до лат. іменника capsa, ae 

– дерев’яна шухляда, ящик [3, c. 155]; 7) штучні мате-

ріали: vitrum / vitreus, a, um – скло / скляний; fibra – 

волокно; 8) поодинокими є назви предметів озброєння: 

vagina – піхва (букв. схованка для меча); іграшок: 

pupilla, ае – зіниця (букв. лялька), демінутив до лат. 

іменника pupa, ae – дівчинка / лялька [3, c. 835], вмоти-

вований тим, що відбиток на зіниці завжди зменшує 

зображення людини. У такому випадку метафора по-

будована на основі метонімії. 

Переважна більшість проаналізованих термінів 

отримали метафоричне значення завдяки асоціації за 

зовнішньою подібністю, оскільки об’єкт зі сфери-
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джерела зовні чимось нагадує анатомічне утворення 

(цільова сфера), наприклад, термін bulbus – лат. цибу-

лина / укр. яблуко вказує, що тіло ока за формою і бу-

довою схожий на овоч або плід; термін retina – сітківка 

називає розгалуження дрібних кровоносних судин, які 

нагадують сітку для риболовлі; cornea – рогівка асоці-

юється з твердою оболонкою ока і т.п. Більш складни-

ми є асоціації, пов’язані з функціональною подібністю, 

наприклад, метафоричний термін tunica – оболонка 

означає зовнішнє або внутрішнє покриття органу; на-

зви об’єктів гідросфери називають заглибини у площи-

ні анатомічного утворення (тіла ока), заповнені захис-

ною рідиною – сльозами: lacus lacrimalis – сльозове 

озерце; rivus lacrimalis – сльозовий струмок; ductus 

nasolacrimalis – носо-сльозова протока; назви геогра-

фічних координат вказують на асоціативний зв'язок 

між сферичною тривимірністю поверхні землі і фор-

мою ока та ін. 

Зіставний аналіз грецько-латинських і українських 

метафоричних термінів виявив асиметрію у способах 

мовної репрезентації метафоричних моделей, а саме: 1) 

повну або часткову зміну джерела метафоризації: lens 

(букв.  сочевиця) – кришталик; radius (букв. паличка 

для креслення) – промінь; anulus (букв. обручка, перс-

тень) – кільце; bulbus oculi (букв. цибулина ока) – очне 

яблуко та ін.;  2) заміну метафоричного значення мето-

німічним: musculus (букв. мишеня) – м’яз, назва похо-

дить  від іменника м'ясо; glandula (букв. маленький 

жолудь) – залоза, назва походить від іменника залізо; 

pupilla, ае (букв. лялька) – зіниця, частина ока. Старос-

лов’янська  назва зіниця  (букв. отвір)  походить від 

дієслова зіяти. У деяких випадках відбувається нейт-

ралізація метафоричного значення завдяки українській 

транслітерації грецько-латинського терміна: ampulla – 

ампула; stroma – строма та ін. Зауважимо, що кальку-

вання грецько-латинського терміна українською мовою 

навпаки забезпечує збереження метафоричного компо-

нента значення: semilunaris, е – півмісяцевий, а, е. 

Висновки. Око як найважливіший орган відчуття є 

джерелом різних видів образної номінації. Одним із 

продуктивних способів номінації у галузі латинсько-

мовної анатомічної термінології є метафора, викорис-

тання якої передбачає формування у свідомості носія 

мови метафоричної моделі на основі дворівневих асо-

ціацій за зовнішньою або функціональною подібністю 

анатомічного об’єкта (цільова сфера) і об’єкта зі сфери-

джерела (жива і нежива природа, артефакти та ін.) для 

подальшої мовної репрезентації. Найбільш поширеним 

джерелом метафоризації для анатомічної термінології 

офтальмології є артефактні назви, серед яких доміну-

ють найменування виробів з тканини, знарядь різного 

призначення, вмістилищ і посудин. Особливу групу 

складають просторові метафори (назви об’єктів гідро-

сфери), які асоціюються за функціональною подібніс-

тю зі сльозовим апаратом ока, а також метафори, дже-

релом яких є система назв географічних координат, що 

пов’язують будову ока з будовою земної сфери. У поо-

диноких випадках метафора виникає на основі метоні-

мії. Метафоричні системи латинської і української мов 

мають національну специфіку, проявом якої є асимет-

рія мовної репрезентації метафоричних моделей: повна 

або часткова зміна джерела метафоризації, заміна ме-

тафоричного значення метонімічним, втрата або нейт-

ралізація метафоричного значення. 
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Terminology of eye’s structure as the source of metaphorization  

O. G. Mykhailova 

Article suggests linguo-cognitive approach to the problem of terminology nomination in the field of Greek and Latin anatomic terminol-

ogy, the metaphor was determined as the most productive way of forming the units of scientific language. Based on the examples for the 

nomination of eye’s structure, different sources of metaphorization were considered, namely: living and dead nature, artifacts, geograph-

ical system of coordinates. Linguistic and cultural analysis of Greek and Latin and Ukrainian ophthalmological terminology proved the 

presence of asymmetry in the linguistic representation of metaphorical models, wherein manifested by partial or complete replacement of 

the source of metaphorization, the appearance of metonymic instead of metaphorical meaning, the loss or neutralization of metaphorical 

meaning.    
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Анотація. В статті розглянута специфіка онлайнових наукових комунікацій в умовах карантину. Авторкою був наданий ана-

ліз електронної освіти як простору та форми наукових комунікацій, окреслено її специфіку та особливості. В статті були 

проаналізовані можливості електронної освіти, які вона надає для науковців, які продовжують свою роботу в умовах пандемії 

коронавірусної інфекції. Крім того, авторкою були визначені ризики та перешкоди електронного освітньо-наукового прос-

тору, які сьогодні відзначають вчені для продовження свого ефективного функціонування. Були надані графіки за результа-

тами проведення соціологічних досліджень серед вчених та науковців України. Був зроблений висновок про те, що сьогодні 

існує потреба в пошуці чітких роз'яснень та формуванні уніфікованого інструментарію з організації роботи та побудови ко-

мунікативних процесів в нових умовах.  

Ключові слова: електронна освіта, наукові комунікації, онлайнові комунікації, віртуальний простір, цифрове середовище. 

 

Вступ. Сучасний етап розвитку суспільства можна на-

звати транснаціональною консолідацією зусиль людс-

тва перед обличчям глобальних ризиків та викликів. У 

зв’язку з поширенням короновірусної інфекції та впро-

вадженням карантинних обмежень всі галузі суспіль-

ного життя опинились в умовах кардинальних транс-

формацій та оперативної адаптації до нових векторів 

розвитку та світових змін. Наука як галузь, яка є одним 

з головних джерел суспільних знань, сьогодні змушена 

знаходити нові підходи до свого ефективного функці-

онування. Але на порядку денному все більш актуаль-

ними стають питання: Які сьогодні домінують форми 

наукової комунікації? Які відкрились можливості нау-

кової роботи? Що перешкоджає розвитку науки в ці-

лому та науковцям зокрема? Яке майбутнє у нашої на-

уки? В контексті роздумів та пошуку відповідей на ці 

та багато інших питань цікавими є результати дослі-

дження, яке було ініційовано консорціумом вчених, до 

складу якого входять: Рада молодих учених при МОН 

України та її голова проф. Олеся Ващук та Президія в 

особах Наталії Коленди, Наталії Деревягіної, Євгенії 

Поліщук та Анастасії Сімахової, аналітичний центр 

«Українська експертна ліга» (ГО), під керівництвом 

доктора соціологічних наук Олександра Хижняка та 

аналітика, кандидата соціологічних наук Галини Крав-

ченкової. За ініціативи членів консорціуму було прове-

дено онлайн опитування на тему: «Наукові комунікації 

молодих вчених під час карантину» (відібрано 323 ан-

кети молодих учених. В дослідженні взяли участь мо-

лоді науковці з усіх регіонів України, окрім АР Крим 

та ОРДЛО). 

Мета статті полягає в розкритті особливостей, мо-

жливостей та загроз електронної освіти як форми нау-

кових онлайн-комунікацій в умовах карантину. 

Короткий огляд публікацій по темі. Питанню осо-

бливостей наукових комунікацій в цифрову епоху при-

свячували увагу такі вчені як Т. Ярошенко [9], О. 

Скиба [6], Т. Борисова [2], С. Чуканова [2] та інші. Пи-

тання можливостей електронної освіти стосуються ро-

бот І. Цідило [8], О. Мамон [4], а завдання й проблеми 

розвитку електронної освіти висвітлені в роботах С.Г. 

Кравець [3], И. А. Болкунов [1], А. Г. Сергєєва [5]. У 

зв’язку зі стрімкою популяризацією проблематики та 

невеликою кількістю присвячених їй публікацій стає 

все більш необхідним аналіз “оновлених” форм науко-

вої комунікації, їх переваг та обмежень.  

Виклад основної частини. Варто сказати, що нау-

ковці досить по-різному оцінюють вплив карантину на 

стан наукової роботи в цілому. Приблизно 46 % опита-

них респондентів говорять про те, що наука зазнала 

скоріше негативного впливу, ніж позитивного, хоча 35 

% вчених все ж таки не надали одностайної відповіді 

та мають певні сумніви в своїх оцінках. Аналізуючи 

зміни, які відчули науковці у зв’язку з пандемією, ду-

мки респондентів поділились умовно на “нові можли-

вості” та “нові бар’єри”. Серед важливих позитивних 

змін, які відмітили науковці, можна виділити наступні: 

наявність вільного часу для проведення наукових ро-

біт, поява нових онлайнових форм комунікації, можли-

вість включення до віртуального освітнього простору, 

підвищення комп’ютерної грамотності, гнучкість та 

інше. Серед перешкод “коронавірусного періоду”, які 

гальмують розвиток науки, вчені наголошували на ві-

дсутності належного фінансування наукової галузі, ві-

дсутності доступу до лабораторій для проведення дос-

ліджень, закритті фізичних установ та складнощах мо-

більності, відсутності безпосередньої наукової комуні-

кації та наукових традиційних заходів, відсутності 

ефективних платформ віртуальної комунікації.  

Варто сказати, що карантинні обмеження значно 

трансформували форми наукових комунікацій, змуси-

вши науковців та вчених адаптуватись до віртуального 

наукового простору. Так, Графік 1 свідчить про те, що 

до карантину онлайнові форми комунікацій значно по-

ступались безпосередньому “живому” спілкуванню, 

тільки 24, 5 % вчених надавали перевагу комунікаціям 

через Інтернет. Але ми можемо побачити, що розподіл 

відповідей значно змінився при дослідження доміную-

чої форми комунікації під час карантину. Майже 90% 
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наукових комунікацій відбувається за допомогою гло-

бальної мережі Інтернет в режимі онлайн (Графік 2).  
 

 
Графік 1. Розподіл відповідей респондентів за способом нау-

кової комунікації, який переважно використовують науковці 

до карантину (у %).  

 
Графік 2. Розподіл відповідей респондентів за способом на-

укової комунікації, який переважно використовують науко-

вці під час карантину (у %).  

 

Карантин – це не тільки обмеження, але й нові мож-

ливості для наукової сфери. Окремо хотілось би виді-

лити те, що важливою можливістю, яку отримали нау-

ковці під час карантинних обмежень, стала робота в 

онлайн-режимі. Слід зауважити, що електронна освіта 

стала одним з головних просторів освітньо-наукових 

комунікацій та альтернативою реалізації різних прак-

тик освітньо-наукової діяльності. Так, більшість нау-

ковців говорили про те, що в умовах епідемії вони 

отримали новий досвід роботи в дистанційному фор-

маті, який вони не мали раніше.За результатами дослі-

дження, яке було проведено серед молодих учених Ук-

раїни у 2020 році, ключовими можливостями, які відк-

рились для науковців під час карантину, стали насту-

пні: дистанційна освіта, використання різних плат-

форм електронної освіти, участь в наукових заходах 

онлайн (семінари, вебінари, майстер-класи, воркшопи 

тощо), проходження відкритих масових онлайн-курсів, 

використання онлайн-бібліотек та репозитарієв, вико-

ристання додатків та програм для реалізації онлайн-ко-

мунікації тощо. Тож, ми можемо зробити висновок про 

те, що головними перевагами та в той же час можливо-

стями для науковців в умовах карантину стали різні он-

лайнові практики наукової роботи.  

Перш ніж розглянути безпосередньо ризики елект-

ронної освіти, хотілось би зосередити увагу на тих 

бар’єрах, які, на думку вчених, в цілому стримують ро-

звиток комунікацій в науковій галузі. Так, результати 

дослідження свідчать про те, що ключовими перешко-

дами на шляху побудови ефективних комунікацій є: 

нерозвиненість мережі особистих зв'язків і каналів спі-

лкування науковців (29,7 %), відсутність у наукових 

установах (підрозділах) електронного документообігу, 

електронної бібліотеки, доступу до електронних баз 

(26,9 %), недостатнє володіння науковцями інозем-

ними мовами (44,8 %), психологічна неготовність нау-

ковців до нових видів, форм наукових комунікацій 

(34,3 %). Таким чином, ми бачимо, що, з одного боку, 

є певні проблеми з матеріально-технічним забезпечен-

ням організації онлайнових наукових комунікацій, а з 

іншого - психологічна та компетентнісна неготовність 

вчених до кардинальних змін. Але зараз ми бачимо, що 

все ж таки онлайнові форми комунікацій витісняють 

безпосередні. Звичайно, науковий світ зараз переживає 

кардинальне реформування та зміну усталених та зви-

чних форм наукової діяльності. Але деякою мірою па-

ндемія стала каталізатором та стимуляцією включення 

наукового складу до глобального віртуального середо-

вища. Більшість науковців України за допомогою ак-

тивізації роботи з інформаційно-комунікативними тех-

нологіями почали інтегруватися до міжнародного нау-

кового простору, отримали доступ до зарубіжних ресу-

рсів та джерел інформації, почали інтенсифікувати 

свою комунікацію з міжнародними коллегами та долу-

чатися до глобальної інформаційної культури тощо. 

Інтернет, який був створений як одна з форм необ-

межених комунікацій, сьогодні став ключовою техно-

логією, яка поєднує усе різноманіття форм організації 

соціального співіснування та взаємодії. Крім того, що 

Інтернет-простір почав генерувати власні опції соціа-

льної взаємодії, він здійснює безпосередній вплив на 

усталені в фізичному просторі соціальні практики. Не-

обмежений доступ до великих масивів інформації, ін-

терактивність, динамічність, глобальність і транснаці-

ональність, анонімність та багато інших характеристик 

Інтернет-комунікацій вимагають від соціальних аген-

тів оперативної компетентнісної готовності для оволо-

діння та застосування цих технологій, що призведе до 

інклюзії та інтеграції до віртуального простору.  

Електронна освіта як освітньо-наукове середовище 

породжує якісно новий комунікативний простір, про-

понуючи можливість організації як синхронних, так й 

асинхронних комунікацій, адресних та анонімних, фо-

рмалізованих та неформальних. Еволюція технологій 

електронної освіти та опосередкованість комунікацій 

призвела до того, що ефективність мережевих комуні-

кативних процесів залежить не тільки від базових ко-

мунікативних компетенцій їх учасників, але й від до-

сить конкретних знань та навичок, які охоплюють такі 

компетенції як: загальна технічна та технологічна гра-

мотність, медіаграмотність, навички роботи з платфо-

рмами електронної освіти, уміння створення онлайн-

курсів, володіння мовою Інтернет-комунікації, знання 

в галузі інформаційного права та інтелектуальної вла-

сності, робота в системах управління контентом тощо. 

Усі ці навички стають необхідними умовами досяг-

нення ефективності комунікативних актів в мережевій 
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спільноті, розуміння учасниками один одного, досяг-

нення освітніх та наукових цілей та завдань. 

Говорячи про можливості, які сьогодні надає циф-

ровий комунікативний простір в цілому та електронна 

освіта зокрема, варто відзначити, що онлайнові кому-

нікативні процеси мають глобальний транснаціональ-

ний характер. Онлайнові комунікації сьогодні долають 

просторово-часові обмеження, сьогодні науковці мо-

жуть обмінюватись думками та ідеями незалежно від 

свого географічного розташування, комунікувати з ко-

легами з різних куточків планети. Крім того, онлайнові 

комунікації стають більш інтерактивними, що дуже ва-

жливо розуміти в контексті поняття гіпертекстуально-

сті, тобто представлення будь-якого контенту у вигляді 

несистемних вузлів та зв’язків, які можуть передба-

чати різні шляхи та способи сприйняття та інтерпрета-

ції, тим самим залишаючи можливість породжувати 

нові смисли. Комунікативні процеси в цифровому про-

сторі характеризуються персоніфікованістю та гнучкі-

стю, тобто у науковців та вчених з’являється можли-

вість організувати свою наукову діяльність відповідно 

до своїх індивідуальних потреб та особливостей.  

У 2020 році було проведено дослідження, яке було 

присвячене вивченню розвитку електронних освітніх 

технологій в Україні за інформаційної підтримки Ради 

молодих учених при МОН України та ГО "Інновацій-

ний університет". В дослідженні взяли участь 130 екс-

пертів з різних регіонів України. Так, за результатами 

дослідження було виявлено, що серед головних мож-

ливостей, які надає електронна освіта можна виділити 

наступні: гнучкість графіку роботи (78,4 %), можли-

вість працювати за індивідуальним планом відповідно 

до власних потреб та можливостей (65,9 %), надання 

доступу до освітніх послуг різним верствам населення 

(38,6 %), автоматизація роботи (37,5 %), навчання та 

опанування сучасних інформаційно-комп’ютерних 

освітніх технологій (33 %), економія часу (30,7 %) 

(див. Графік 3). Таким чином, сьогодні у зв’язку з роз-

витком технологій електронної освіти ми спостеріга-

ємо значні зміни освітньо-наукового простору як кому-

нікативного майданчику. З одного боку, повсюдне по-

ширення інформаційних технологій лише збагачує та 

зміцнює потенціал інституту науки, стає каталізатором 

його стратегічного розвитку, надає безліч можливос-

тей суб’єктам наукової діяльності, робить наукову дія-

льність більш гнучкою та інтерактивною.  

З іншого ж - електронізація комунікативних проце-

сів спричиняє появу ризиків та перешкод, які з’явля-

ються на шляху ефективного функціонування наукової 

галузі та імплементації звичних практик наукової дія-

льності. Однією з особливостей цифрових комунікацій 

є їх дистантність та опосередкованість, науковці втра-

чають безпосереднє спілкування один з одним, що 

може вплинути на мінімізацію відчуття приналежності 

до академічної та наукової спільноти. Можливості ано-

німності та неконтрольованості комунікацій можуть 

призвести до їх безвідповідальності, а відсутність чіт-

кого нормативно-правового регулювання спричиняє 

сьогодні появу в мережі великої кількості недостовір-

ної інформації. Слід розуміти, що ефективність науко-

вої онлайнової комунікації залежить від знань та ком-

петенцій, якими мають володіти учасники комунікати-

вних процесів, а саме: медіаграмотність, технічна ком-

петентність, навички роботи з різними цифровими пла-

тформами, володіння мовою Інтернет-комунікації 

тощо. Результати дослідження продемонстрували, що 

саме цей фактор є одним з ключових бар’єрів організа-

ції ефективної онлайнової наукової комунікації (майже 

53,4 % респондентів). 
 

 
Графік 3. Розподіл респондентів щодо оцінки можливос-

тей, які надає електронна освіта (у %) 
 

Надання необмеженого доступу до неперевірених 

інформаційних джерел та ресурсів може виступати од-

ночасно як перевагою, так і ризиком. Відсутність нале-

жного нормативно-правового регулювання актуалізує 

проблематику інформаційної безпеки в ситуаціях по-

ширення підозрілих цифрових джерел, які можуть тра-

нслювати маніпулятивний контент або взагалі поши-

рювати неправдиву інформацію. Як ми можемо поба-

чити з Графіку 4, то проблематика інформаційної без-

пеки посягає не останнє місце (33 %). Цифровізація на-

укових комунікацій обумовлює необхідність підви-

щення рівня знань науковців та вчених в галузі інфор-

маційного права та правового регулювання об’єктів ін-

телектуальної властивості. Збільшення інформаційних 

потоків та надання необмеженого доступу до них пог-

либлює проблематику академічного шахрайства та не-

доброчесності. Майже 53 % респондентів відмітили 

значущість цієї проблеми. 
 

 
Графік 4. Розподіл респондентів щодо оцінки ризиків та 

загроз, які можуть виникати у зв’язку з поширенням елект-

ронної освіти (у %) 
 

Висновки. Таким чином, стрімке поширення циф-

рових технологій сьогодні здійснює значний вплив на 

наукову галузь, тим самим спричиняючи появу нових 

форм та практик наукової комунікації. Електронна 
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освіта як науковий онлайновий комунікативний прос-

тір, який має свої особливості, з одного боку, надає су-

часному науковцю можливості побудови своєї науко-

вої діяльності відповідно до власних потреб та інтере-

сів, гнучкості та персоніфікованості, отримання дос-

тупу до необмеженої кількості інформаційних джерел 

тощо. З іншого, новий комунікативний простір проду-

кує цілу низку ризиків та загроз. В першу чергу, мова 

йде про проблеми інформаційної безпеки, академіч-

ного шахрайства, соціальної ізоляції та інші. Одним з 

головних питань на порядку денному наукової галузі є 

пошук ефективної стратегії розвитку науки в умовах 

глобальних ризиків та світових тенденцій інтернетиза-

ції та віртуалізації. Розгубленість або неготовність на-

уковців до роботи в нових умовах може призвести до 

глобальної кризи всієї наукової сфери. Саме тому сьо-

годні існує гостра потреба в пошуці чітких роз'яснень 

та формуванні уніфікованого інструментарію з органі-

зації роботи та побудови комунікативних процесів в 

умовах карантинних обмежень.  
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E-learning as a form of online scientific communication: opportunities and barriers in quarantine 

O. Khyzhniak, A. Zhovnir 

Abstract. The article considers the specifics of online scientific communications in quarantine. The author provided an analysis of e-

learning as a space and form of scientific communication, outlined its specifics and features. The article analyzes the opportunities of 

e-learning that it provides for scientists who continue their work in a pandemic of coronavirus infection. In addition, the author identi-

fied the risks and obstacles of the electronic educational and scientific space, which today are noted by scientists to continue their 

effective functioning. Graphs based on the results of sociological research among scientists of Ukraine were provided. It was concluded 

that today there is a need to find clear explanations and the formation of unified tools for organizing work and building communication 

processes in new conditions. 
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Abstract. The article deals with a prominent Ukrainian scientist, teacher, didactic specialist and methodologist Sava Khrystoforovych 

Chavdarov. In his textbooks S. Chavdarov makes an attempt to justify the system of language education in Ukrainian schools from the 
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the programs and textbooks, gave guidelines for their coverage. 
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Introduction. The first half of the XX century in Ukraine 

was characterized by instability, contradictory trends, shift-

ing worldviews, reorientation of values and priorities the 

main factors of which were global socio-political and cul-

tural-educational processes in the country which signifi-

cantly affected various spheres of society. 

The education sector was not an exception. Therefore, 

the formation and development of pedagogical science of 

the outlined period has been considered taking into account 

significant socio-historical and socio-cultural changes. At 

that time, it was not so much about the problem of techni-

calization of life (for example, electrification) that became 

especially relevant but it was the problem of its domestica-

tion, the creation of a humane society, the formation of 

positive thinking in people, constructive behavior, con-

sciousness and responsibility that were really urgent. The 

above mentioned qualities remain relevant today. There-

fore, taking into account the peculiarities of the situation, 

the need for a theoretical study of the past historical experi-

ence in the field of education and upbringing is a priority 

task. This is especially concerns higher education, since it 

is higher education where the biggest gaps in modern peda-

gogical practice are observed. From this point of view, it is 

important to analyze the activities of prominent scientists 

and educators of the past. Persistent searches for methods 

to solve important pressing problems inevitably lead to 

historical analogies. An important place in historical and 

pedagogical research is occupied by the study of the 

achievements of a unique cohort of Ukrainian public fig-

ures of the XIX and XX centuries who took the most active 

part in the formation of the Ukrainian system of education 

and upbringing. 

Brief overview of related publications. Due to the 

above, it is important to study, analyze, summarize and 

creatively use the current ideas of those Ukrainian teachers 

as well as cultural and educational figures who have made 

a significant contribution to the development of Ukrainian 

pedagogical science and practice. Without knowledge of 

how the theory and practice of national education and 

school have developed in the past, without understanding 

and rethinking of Ukrainian pedagogical experience, which 

does not only enriches modern pedagogical science with 

new facts and theoretical provisions but also allows to pre-

dict its future development, it is absolutely impossible to 

deal with the issue. The works of famous Ukrainian teach-

ers G. Vashchenko, B. Hrinchenko, M. Drahomanov, O. 

Konysky, T. Lubents, V. Naumenko, I. Ogienko, S. 

Rusova, S. Siropolko, J. Chepiga, S. Cherkasenko and oth-

er world-renowned scientists have become a valuable herit-

age of Ukrainian pedagogical science and education. 

Their educational heritage was introduced into a wide 

scientific circle by historical and pedagogical investigations 

of such modern Ukrainian researchers as A. Aleksyuk, N. 

Antonets, L. Vovk, N. Gupan, N. Dichek, N. Kalenichen-

ko, E. Kovalenko, V. Mayboroda, O.Plakhotnik, 

O.Savchenko, I.Skoropad, M.Stelmakhovych, O. Sukhom-

lynska and others. 

The life and scientific achievements of the teachers from 

the past who have made considerable efforts to develop and 

reform education is being actively studied today. However, 

the contribution of the pedagogical heritage of significant 

names of scientists and teachers, which need a thorough 

study and presentation to the pedagogical community of the 

XXI century, has not been sufficiently studied. 

Among the outstanding Ukrainian scientists-teachers 

and methodologists of the late XIX - early XX century an 

important place is occupied by the figure of Sava Khristo-

forovich Chavdarov (1892-1962). 

The name of this scientist is widely known not only in 

Ukraine but also abroad. S. Chavdarov was one of the 

founders of the science of pedagogy and organization of 

school work. He is the author of deeper works on the histo-

ry of pedagogy, didactics, textbooks and manuals. 

The purpose of the article is to make a contribution to 

pedagogical knowledge by analyzing the creative work of 

S. Chavdarov as an evidence of the development of peda-

gogical theory and practice in the second third of the twen-

tieth century, who being based on the methodology of J. 

Comenius, K. Ushinsky and other teachers of Ukrainian 

and foreign pedagogy in their direct relationships and inter-

dependencies, substantiated the system of language educa-

tion in schools of Ukraine. 

Research methods. Search and bibliographic method 

of the study and analysis of scientific literature, which al-

lowed to identify the source base of scientific and pedagog-

ical heritage of S. Chavdarov; biographical method used to 

analyze the life of the scientist; problem-chronological 

method which was used in the consideration of scientific 
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and pedagogical activity of S. Chavdarov in chronological 

order; the method of retrospective logical-semantic analy-

sis which was used to select factual material in order to 

clarify the data of the scientist's life; classification, sys-

tematization and modeling of informatio which contributed 

to the disclosure and justification of scientific and pedagog-

ical activities of the scientist; comparison and generaliza-

tion of research results which allowed to analyze the theo-

retical approaches of S. Chavdarov to the organization of 

the educational process and evaluate its contribution to 

pedagogical science. 

Research materials. The works of S. Chavdarov which 

include textbooks, manuals, monographs, scientific and 

journalistic articles, reports, reviews, reports, programs and 

materials of journalistic publications. Valuable factual ma-

terial was collected during the processing of information 

materials in the Scientific Library named after M. 

Maksymovych of Taras Shevchenko National University of 

Kyiv, the State Scientific and Pedagogical Library of 

Ukraine named after V. Sukhomlynsky, the Pedagogical 

Museum of the Academy of Pedagogical Sciences of 

Ukraine, the National Library of Ukraine named after V. 

Vernadsky. Technical Library of Ukraine, Scientific and 

Reference Library of the Central State Archive of Ukraine, 

the State Archives of Kyiv, the Central State Archive of 

Higher Authorities and Administration of Kyiv, the Central 

State Historical Archive of Ukraine. The collections of 

normative documents, socio-political and pedagogical 

press, reference and bibliographic literature, historical and 

pedagogical researches as well as book and article biblio-

graphic lists, sources of dissertation researches, Internet 

resources, etc. were used. 

Results and discussions. S.Chavdarov's scientific and 

pedagogical heritage includes monographs, textbooks for 

students of pedagogical educational institutions and 

schools, articles, reports, lectures, etc. They still arouse 

undoubted theoretical and practical interest among re-

searchers of the problems of state language education and 

speech development of schoolchildren. 

The analysis of S.Chavdarov's scientific work shows 

that he focused on the work of such prominent teachers of 

the past as A.Disterweg, J. Komenskiy, K. Ushinsky and 

his contemporaries - P.Afanasyev, L.Bulakhovsky, O. Bi-

letsky, V. Pomagayba, O. Peshkovsky, D. Ushakova and 

others. 

Not only many pedagogical problems are widely cov-

ered in S.Chavdarov's researches, but also the experience of 

the development of the Ukrainian pedagogy is deeply gen-

eralized. They are distinguished by the desire for a holistic 

disclosure of the processes of forming the students person-

ality. Today we consider the pedagogical heritage of 

S.Chavdarov to be not only a milestone in the history of 

pedagogical thought in Ukraine, but also as an important 

source in solving modern problems of teaching and educat-

ing students. 

Professor S.Chavdarov made a significant contribution 

to the development of the teaching theory, in particular the 

forms and methods of teaching in both secondary and high-

er education. 

Having comprehended the experience of the develop-

ment of Ukrainian and foreign pedagogy, the scientist cre-

ated his own one on which his methodology of teaching the 

Ukrainian language is based. The essence of this system is, 

first, an organic combination of different aspects of learn-

ing the Ukrainian language - phonetics, vocabulary, word 

formation, grammar and style; secondly, in the application 

of effective forms of education (lesson, extracurricular ac-

tivities, excursions, etc.); third, in the teacher and student 

cooperation (heuristic conversation, observation of the lan-

guage, teacher’s evidence, the work with the textbook, ex-

ercises). 

At S.Chavdarov’s height of scientific and pedagogical 

activity (early 1920s), numerous documents which reflect-

ed the conceptual provisions of the new school appeared, 

the most important of which was teaching in the native 

language. This problem has become one of the leading in 

the scientific work of the famous teacher. 

In 1920 along with Russian the Ukrainian language was 

proclaimed to be an official language of republican’s state 

bodies. The decree which obliged schools and state bodies 

to use the mother tongue was issued on September 21st.  

Lately, learning the Ukrainian language was fully in-

cluded in the curriculum of different types of schools. The 

content of language learning wasn't defined yet as well as 

the methods of teaching. Consequently, for the scholar, 

these were the years of searching. His keen interest in the 

methodology of teaching the Ukrainian language began to 

show itself at that period. Nevertheless, he had to face seri-

ous problems such as to acquaint a great number of teach-

ers with the institutional basis of the Ukrainian language, to 

inform them of the latest methodological novelties and 

finally to define specific aspects of teaching Ukrainian.  

S.Chavdarov became the promoter of new methodologi-

cal ideas. He was among those scholars, who would speak 

out against tendencies to hinder the development of 

Ukrainian language, devaluation of artistic expression in 

schools and also against excessive use of written business 

language along with a lack of grammar studying and igno-

rance of the need to correct students’ mistakes. Pedagogic 

theory, examining and summarising the experience of edu-

cational practitioners and experimentation were what the 

scholar considered as fundamental principles of methodol-

ogy formation.  

In the early 1930s, S.Chavdarov was actively engaged in 

research work which he managed to combine with teaching 

in higher educational institutions. 

After the order “On implementation of the universal 

primary school education in Ukraine” had been issued in 

August 1930 S.Chavdarov wrote several articles for some 

journals, for instance, “Punctuation technique of labour 

schools” [2], “Further challenges in teaching languages” 

[3], in which he pointed out that the language was not be-

ing properly taught in schools, the essence of spelling 

changes was not described, and also there was no systemat-

ic way of assessing students’ grammar skills, linguistic 

culture, and, above all, the work on the classification of 

orthographic, punctual and pronunciation was not per-

formed. 

In January 1932, S.Chavdarov, working already in Kyiv 

branch of the Ukrainian Research Institute of Pedagogy as 

the head of the department of language and literature meth-

odology of the Institute of Pedagogy, was trying to create 

official Ukrainian language textbooks for primary school. 

In the textbook, he laid out clearly, logically and cohesively 

the material from the definition of "The arrangement be-

tween words in sentences” to the study of parts of speech 
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(third grade), whereas in the fourth grade it was supposed 

to continue studying sentences, verbs, word formation. The 

titles of the photographs were interesting: "Exclamation 

words", "Spelling of appendages", which are not inherent 

in modern terminology of Ukrainian language textbooks. 

In the same year, in 1934, together with P. Volynsky, he 

created a manual for teachers "How to teach grammar and 

spelling of the Ukrainian language in a primary school with 

the Ukrainian language of instruction (according to the 

official textbook of S.Chavdarov and P.Volynsky)" [8], 

approved and published by the State Publishing House 

"Soviet School". In the section "General attention to work 

with the textbook of the Ukrainian language for primary 

school," it was noted that "the textbook provides the mate-

rial for the systematic examination of the grammar and 

spelling programs”. At the same time, the material outlined 

in the textbook also contributed to the development of oral 

and written language. According to it, working on grammar 

and spelling was closely related to the improvement of stu-

dents’ vocabulary, clarifying of their speech and develop-

ment of their self-expression skills [1,p. 3]. Apart from that, 

it was recommended by the authors to use a special selec-

tion of drawings from the book "Pictures on the develop-

ment of oral and written speech", "Uchpedgiz", 1933 [1,p. 

3]. 

As we can see, S.Chavdarov's work was necessary for 

Ukrainian schools, for there was a lack of scientific and 

methodological literature published in the Ukrainian lan-

guage. Moreover, it did not have a large circulation. Sava 

Khrystoforovych became the author of the textbooks 

"Ukrainian language" for 1, 2, 3, 4 grades of primary and 

eight-year school, textbooks for 1, 2, 3, 4 grades of schools 

for the visually impaired students. Most of them undergone 

about 30 reprints. S. Chavdarov tried to reveal the most 

pressing issues of education and upbringing of the younger 

generation. According to his textbooks, children studied in 

Ukrainian schools for about forty years. 

Creating his textbooks, S.Chavdarov would work hard 

to improve the methodology of teaching the native lan-

guage. On the pages of professional publications, the scien-

tist analyzes the existing shortcomings that exist in the 

teaching of not only language but also other subjects. 

Moreover, he considered the problem of the development 

of oral and written speech of children. These works became 

the basis for such well-known works as: "Methods of 

teaching the Ukrainian language in primary school" (1937) 

and "Methods of teaching the Ukrainian language (gram-

mar and spelling) in high school" (1939) [4-5]. 

In his textbooks S.Chavdarov tries to justify the system 

of language education in schools of Ukraine from the first 

to the tenth grade. He considered the methodological foun-

dations and practical tasks of language learning, noted the 

need for systematics, accurate delineation of knowledge, 

strong skills, pointed to the links between language learn-

ing and children's thinking; outlined the principles of 

providing a school grammar course in high school, provid-

ed guidelines for language teaching. "Methods of teaching 

the Ukrainian language (grammar and spelling) in high 

school" [6] was republished many times and until 1955 

remained providing teachers with a constant help. 

The problem of the Ukrainian language lesson, which 

gives impetus to the development of teaching methods in 

other disciplines was the subject of Professor S. Chavda-

rov’s special attention. 

In 1949, a great influence on the development of teach-

ing methods was made by the scientist's book "Principles of 

Soviet Didactics" [5] in which he defended the system of 

didactic principles. 

The publication of this book became a notable phenom-

enon in the pedagogical life of Ukrainian Republic. It was a 

fundamental work devoted to the extremely important issue 

of pedagogical science in the organization of the educa-

tional process at school. In this work, the author presented a 

well-founded system of didactic principles of Soviet peda-

gogy and science. 

The great achievement of the author was that at that time 

this issue did not get a proper solution. In the interpretation 

of didactic principles, the habit remained only to repeat the 

vision of this issue by teachers of the past. In his work, S. 

Chavdarov paid great attention to the solution of the con-

tent and classification of didactic principles by Herbart, 

Spencer, Dewey, Thorndike. The relevance of the charac-

teristics of the didactic principles of these famous theorists, 

which are presented in the book by S. Chavdarov, retain 

their significance to this day [9, р.327]. 

Based on the educational objectives of the then Soviet 

school, the author defines such principles of didactics as: 

communist ideology, science, conscious assimilation of 

knowledge, connection of theory with practice in the edu-

cational process, clarity, strength of students' knowledge, 

taking into account general and individual age features of 

mental development, leading role of the teacher in the edu-

cational process. 

This work of S.Chavdarov was the only one monograph-

ic publication of that period on the problem of the princi-

ples of Soviet didactics. In his later works, the author wrote 

that he would like to deepen and rethink his work "Princi-

ples of Soviet didactics" and prepare a book to help the 

teacher on improving teaching methods in school, taking 

into account the Law on School and its requirements for 

improving the educational process. 

It should be noted that S.Chavdarov was a human of his 

time, but in his theoretical legacy there were many ideas 

and methodological developments, which today have not 

lost their significance. 

Another important milestone in the pedagogical work of 

the scientist was the order of the Ministry of Education in 

the early 50's. It was stated to develop a system for study-

ing advanced pedagogical experience in the country. 

After analyzing the state of affairs, S.Chavdarov came to 

the conclusion that the problem of generalization and im-

plementation of advanced pedagogical experience was 

solved unsatisfactorily. In addition, he noted that pedagogi-

cal scientists were cut off from life and did not help schools 

and teachers with disabilities. S.Chavdarov’s conclusion 

was based on the opinion of K. Ushinsky that the experi-

ence can not be transferred but the idea is derived from 

experience. That, according to the scientist, provided a cre-

ative approach to the achievements of teachers and teach-

ing staff. 

The reorganization of the school (1958–1960) and its 

further development set new requirements for education. 

Thus, "The methods of teaching the Ukrainian language in 

school" edited by S.Chavdarov and V.Masalsky which was 

published in 1962 made a significant contribution to the 

theory and practice of language teaching [6-7]. This work 
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basically completed the scientifically sound and pedagogi-

cally justified system of language teaching at school. It 

should be emphasized that the manual was written on the 

basis of theoretical understanding of the best methodologi-

cal achievements, as well as the authors' own great experi-

ence in high school. 

The authors were able to define the essence of method-

ology as a science, principles, content, methods and tech-

niques in arming students with a system of knowledge, 

skills and practical skills in grammar, orography, punctua-

tion and stylistics. It became the last work of the scientist's 

creative work. 

Conclusion. Based on the study of pedagogical, histori-

cal, historical-pedagogical, philosophical, historical-

psychological, socio-philosophical literature, conclusions 

are made about the dynamics of the development of peda-

gogical views of S.Chavdarov. They are inseparable from 

the era in which the scientist lived (first half of the twenti-

eth century). This is a period of reforms that took place in 

all spheres of Ukrainian society: economic, political, socio-

cultural. 

ments of folk pedagogy, official Soviet ideology, progres-

sive ideas of the modern author of the theory and practice 

of education and upbringing, etc. 

The problems outlined by the great scientist-educator are 

still extremely relevant for modern Ukrainian school. A 

feature of S.Chavdarov's methodical work is his vision not 

only of the problems of didactics, but also of the psycholo-

gy of students' thinking development. He believed that 

forms and methods of teaching should be aimed at helping 

students develop independent judgment. S. Chavdarov con-

sidered independence to be the end result of the studies. His 

main thesis was: society needs a person who is able to think 

independently. All scientific and methodical activity of 

S.Chavdarov contributed to the improvement of learning 

the native language by millions of people. His advice and 

recommendations are still widely used not only by lan-

guage teachers, but also by other scholars in the process of 

creating programs, textbooks, manuals. The study of his 

didactic heritage deepens and enriches the scientific princi-

ples on which it is possible to successfully build the entire 

system of teaching the Ukrainian language in schools of 

Ukraine. 

The experience of the Honored Scientist, Corresponding 

Member of the Academy of Pedagogical Sciences of the 

RRFSR, Professor S.Chavdarov in organizing the educa-

tion and upbringing of students can be successfully used by 

foreign colleagues in their practice in creating textbooks, 

manuals and various methodological developments for 

learning the native language. 
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The formation of S.Chavdarov's scientific worldview 

took place under the influence of socio-cultural factors, the 

evolution of social ideas, the development of history, soci-

ology, political science, culture, ethics, religion. It is the 

imperatives that determined the systematization and seman-

tic structuring of the author's vision of the methodology of 

studying school subjects, in particular the Ukrainian lan-

guage. The sources of S.Chavdarov's scientific and peda-

gogical concept were: classical pedagogical thought, ele-

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com

40



Consideration of cognitive styles as a method of solving the problem of 

intensification of professional training of future software engineers  
 

 

Melitopol State Pedagogical University named after Bohdan Khmelnytsky, 
Department of Informatics and Cybernetics, Melitopol, Ukraine. 

Corresponding author. E-mail: sender@mdpu.org.ua, ORCID: 0000-0002-8741-5625.  
 

Paper received 12.12.20; Accepted for publication 23.12.20. 
 

https://doi.org/10.31174/SEND-HS2020-242VIII42-10 
 

Abstract. The article considers the possibility of using the approach taking into account the cognitive aspect of the style of teaching 
students in information technology, in order to solve the problems of intensification of professional training. The main means of taking 

into account cognitive styles, the author notes the testing of students to determine their psychological characteristics and further individu-
alization of the educational vector according to the results. According to the author, the results of testing students of III and IV courses of 

IT-specialties indicate a tendency of predominance of synthetic methods of information processing. 
Keywords: software engineer; quality of education; intensification; institution of higher education, analysis, cognitive styles. 

 

Introduction. The current tendency to intensively increase 

the field of information technology (IT) in the vector of 

dominance, among others, is actively manifesting itself in 

Ukraine and the world. This trend is manifested primarily 

through the constant development and direct implementa-

tion of high-quality IT products by Ukrainian specialists, 

which in turn raises Ukraine among the countries partici-

pating in international grant and private projects. This 

growth in the popularity of Ukrainian developments creates 

the conditions for the constant growth of labor market de-

mand for highly qualified IT professionals and necessitates 

the acceleration of the pace of training and intensification 

of training in general. An additional problem is the need of 

employers for IT professionals who, in addition to 

knowledge and skills directly in the field of IT, have a high 

level of foreign language skills, leadership and manage-

ment skills, high skills for self-development and cover 

knowledge in various areas of IT development. These fac-

tors create a need to explore ways to intensify the educa-

tional process and develop new approaches to solving the 

problem of intensifying the educational process of future 

software engineers in the study of general and professional 

disciplines.  

Analysis of research and publications. Analyzing sci-

entific developments in the vector of intensification, the 

introduction of differentiated learning can be considered a 

relevant and priority approach. As noted in the work of T. 

Santangelo and C. Tomlinson [1], the main purpose of dif-

ferentiated learning can be considered the task of maximiz-

ing the learning potential of each individual student with 

prior experience of each student, they stressed the need to 

focus teachers on three important characteristics: willing-

ness to learn, interest in the learning process and the direct 

psychological profile of the student. However, the study 

focuses on taking into account the teaching experience in 

groups of students who have already been trained by cer-

tain teachers before and focuses on the mental abilities of 

students, without taking into account the personal charac-

teristics of the student. The studies of A. Margaryan, M. 

Bianco, and A. Littlejohn [2] can be considered in more 

detail, emphasizing the need to take into account the needs 

of each student, but the authors did not disclose the specif-

ics of this approach, which encourages further research. 

Important for further research was the work of M. N. Su-

prayogi, M. Valcke and R. Godwin [3], who delved into the 

study of psychological characteristics of students and 

stressed that differentiated learning is primarily associated 

with a complex set of variables, such as the student's effec-

tiveness, belief in the fidelity of the teaching material, 

teaching experience of the teacher, professional develop-

ment of the teacher and his certification, but these aspects 

are aimed more at the professional characteristics of the 

teacher, repelling the need to determine the student's per-

sonality. 

The aim of the study. The purpose of the study is to an-

alyze the problem of intensification of education and the 

possibility of using the factor of cognitive styles as a means 

of solving the problem of intensification of training of fu-

ture software engineers. 

The methodology of study. To achieve this goal, in-

formation support tools and research methods were used: 

theoretical: theoretical analysis of sources on the inten-

sification of the educational process, its problems and im-

plementation, research of the possibility of using cognitive 

styles in the educational process; 

empirical: design and modeling of learning outcomes 

using cognitive styles; interpretive methods that make it 

possible to generalize and explain the established facts and 

their relationship. 

Research results and their discussion. In the frame-

work of this study, the main task is to determine the possi-

bility of intensifying the training of future software engi-

neers and accelerate the process of mastering their general 

and professional skills, but at the beginning it would be 

appropriate to identify existing methodological approaches 

to intensifying education using cognitive styles. In this con-

text, conducting an analysis of the modern market, it can be 

argued that the development and implementation of new 

concepts of learning and development depend on the train-

ing of future software engineers in higher education. Note 

that the main modern areas that optimize training are the 

cognitive approach and procedural-cognitive approach. 

Analyzing the possibilities of procedural-cognitive ap-

proach, from the point of view of studying the disciplines 

of the IT sphere, it is possible to emphasize the presence of 

non-obvious, but significant impact on the quality of learn-

ing different programming languages. In the educational 

process, this approach focuses on language learning and 

determines the method of its teaching. First of all, it in-

volves the development of intellectual abilities (reflection, 

interpretation, ambiguous vision) in the field of language 

acquisition, as it is generally obvious that a simple "learn-
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ing" of language (programming language) is not enough for 

its proper and global use in a constantly expanding func-

tionality and the needs of the IT environment. To solve the 

main task of training future software engineers, namely the 

acquisition by students of general professional and profes-

sional skills required by a highly qualified IT specialist, 

various individual training programs, methods, techniques 

can be used to outline a certain learning style. In the re-

search of world educators and psychologists, the style of 

studying professional disciplines is perceived as one of the 

most important factors in how well students master certain 

skills. Teaching style determines the specific set of actions 

used to achieve the goal of teaching each individual disci-

pline within the educational program. At the same time, 

researchers use the concept of "cognitive style", which they 

usually define as the preferred mode of perception, memo-

rization, organization, processing and presentation of in-

formation [4]. Today it is a well-known fact that learning 

style is a multidimensional phenomenon and takes on a 

general social character, which in turn creates the condi-

tions for a quality learning process usually requires a com-

prehensive and multidimensional vision of situations, 

teaching methods and approaches to learning. This in turn 

requires a comprehensive assessment of the student's abili-

ties, and taking into account his strengths and weaknesses. 

This is what creates the conditions for the introduction of a 

factor of differentiation of education and taking into ac-

count the cognitive characteristics of students before de-

termining approaches to learning. In addition, analyzing the 

scientific achievements of world scientists, we would like 

to note the work of D. Grossmann [5], who noted in his 

work that cognitive style is an integral part of learning 

style. Thus, it creates the conditions for the assertion of the 

need to include cognitive style in the style of teaching pro-

fessional disciplines.  

Analysis of the scientific literature shows that the range 

of cognitive parameters is very wide and includes the fol-

lowing approaches to the perception of information: inde-

pendent or dependent, analytical or synthetic, reflexive or 

impulsive and many others. In addition, the analysis of the 

scientific literature revealed the connection of the cognitive 

aspect with the specifics of the professional activities of IT 

professionals. An example of this connection is the fact that 

cognitive styles and personality traits have the greatest im-

pact on each of the four stages of programming processes 

(problem identification, software development, coding, 

debugging and testing), because the cognitive style of the 

developer significantly affects the path and the pace of fu-

ture development. This means that the strengths of the per-

sonal developer can significantly affect the performance of 

software engineers. 

There is no doubt that the teaching of professional disci-

plines for future software engineers in higher education is 

based on the content of their professional disciplines, which 

in turn allows you to create a virtual professional environ-

ment by simulating various problem or production situa-

tions. Using methods of adapting the teaching strategy in 

each group to the cognitive characteristics of students, can 

solve a significant share of perception needs, which will 

allow students to effectively develop their professional 

competencies, allowing them to use their personal qualities 

as effectively as possible and function in culturally diverse 

academic and professional environments. 

Having analyzed the scientific developments for the 

training of future software engineers, we note that in his 

works V. S. Kruglik [7], V.V. Osadchy [8], I.V. Krash-

eninnik [9], noted among a fairly wide range of require-

ments for future software engineers, the priority can be 

conditionally identified as:  

− skills of creating and debugging software; 

− computer equipment design and maintenance 

skills; 

− ability to maintain information; 

− ability to identify vulnerabilities in the developed 

software; 

− ability to develop and maintain web-resources for 

the Internet; 

− skills to configure the protection of internal sys-

tems of companies, etc.  

This list allows us to say that the specifics of the profes-

sional activities of future software engineers, primarily 

focused on the following types of human activity: percep-

tion, processing and implementation of textual, symbolic, 

graphical information presented orally or in writing. This 

definition makes it possible to emphasize that in general the 

professional activity of future software engineers coincides 

significantly with the educational activities of students of 

most specialties, i.e. focuses on the mental and psychologi-

cal aspects of the perception of ambiguous information. 

This once again confirms the relevance of using methods of 

taking into account cognitive styles in the training of future 

software engineers, which will be used by students, both in 

education and in further professional activities. Thus, dif-

ferentiated training for future software engineers should be 

based on the cognitive aspect of the study of general and 

professional disciplines. Thus, we see it appropriate to 

identify and analyze the features of the cognitive aspect of 

the teaching style of professional disciplines in differentiat-

ed learning of IT students at the university level and high-

light ways to individualize the learning process by taking 

into account the cognitive styles of students. 

As part of the study, we conducted an experiment on the 

basis of Melitopol State Pedagogical University named 

after Bohdan Khmelnytsky, in which we developed and 

tested students of IT-specialties in order to determine the 

dominant approach to information perception:  

− 46 third-year students (24,1% of students have a 

dominant auditory approach, 11,2% of students have a vis-

ual approach and 6,8% of students have a dominant kines-

thetic approach). 

− 52 fourth-year students (21,5% of students have a 

dominant auditory approach, 9,8% of students have a visual 

approach and 6,3% of students have a dominant kinesthetic 

approach). 

The majority of third-year IT students (57,9%) and 

fourth-year IT students (62,4%) showed the results of the 

emphasis on a mixed sensory approach. Turning to the 

work of D. G. Tight [6. p. 35], who in his study noted that a 

mixed sensory approach is the ability to function in more 

than one approach to information perception. 

Analyzing the scientific literature, we can note that tra-

ditionally in the scientific literature, people who operate 

simultaneously with the three main approaches are called 

"digital", "auditory-digital" or "discrete". People with this 

approach to the perception of information are able to per-

ceive it through logical thinking, using numbers, signs and 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com

42



logical inferences in thinking. 

During our experiment:  

− among third-year students of IT-specialties, 10,2% 

have equally developed visual, auditory and kinesthetic 

approaches to information perception, 11,2% - visual and 

kinesthetic approaches to information perception, 14,1% - 

visual and auditory approaches to information perception, 

22,5% - with auditory and kinesthetic approaches to infor-

mation perception. 

− among fourth-year students of IT-specialties 

17,5% have equally developed visual, auditory and kines-

thetic approaches to information perception, 14,8% - visual 

and kinesthetic approaches to information perception, 

18,2% - visual and auditory approaches to information per-

ception, 21,9% - with auditory and kinesthetic approaches 

to information perception. 

The comparison of students of III and IV courses of IT-

specialties showed that the dominant sensory approaches to 

the perception of information are auditory and mixed. 

Testing of 46 third-year IT students to determine the 

dominant method of perception and processing of infor-

mation in the learning process showed that students can be 

divided into those who dominate in the synthetic method of 

information processing – 54,1%, analytical method of in-

formation processing – 10,7% or combine both methods of 

information processing – 33,2%. 

Among 52 fourth-year IT students, 57,1% have a pre-

dominant synthetic method of information processing, 

13,6% have an analytical method of information pro-

cessing, and 29,3% have a mixed synthetic-analytical 

method of information perception and processing. 

The results of testing students of third-year and fourth-

year students of IT-specialties showed a tendency of pre-

dominance of synthetic methods of information processing, 

as well as mixed synthetic-analytical methods of infor-

mation processing. The test results, in turn, allowed to ad-

just the strategy of the educational process and deepen the 

vector of problem situations and project approach, which 

significantly accelerated the process of students 'perception 

of information, improve students' motivation to learn and 

general attitude to the course. 

Conclusions. The result was the confirmation of the 

possibility of taking into account cognitive styles in the 

preparation of future software engineers for professional 

activities and the confirmation of the factor of influencing 

cognitive styles on the quality of the educational process by 

facilitating the perception of information by students. 

Therefore, we consider it appropriate to recommend the 

construction of the educational process of students with the 

choice of strategy to promote the development of their cog-

nitive potential. The results of the experiment show that 

due to the testing conducted before the training, conditions 

were created for adjusting the strategy of the educational 

process and deepening into the vector of problem situations 

and project approach, which significantly accelerated the 

process of students 'perception of information, improve 

students' motivation to learn. and general attitude to the 

course. This work does not cover all the features of cogni-

tive styles in the educational process, but updates and 

summarizes existing research, confirming them on the basis 

of Melitopol State Pedagogical University named after 

Bohdan Khmelnytsky experiment to determine approaches 

to the perception and processing of information by students 

of third-year and fourth-year student’s IT-specialties. In 

further research, we consider it relevant and plan to develop 

guidelines for teachers to develop educational and method-

ological complexes, refine and expand testing to better 

cover the cognitive characteristics of students and conduct 

an experiment to determine the level of influence of stu-

dents' cognitive styles in training future software engineers. 
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Анотація. Наша стаття присвячена розгляду проблеми імплементації методики предметно-мовного інтегрованого навчання 

(clil) у процесі вивчення «Практичного курсу англійської мови» студентами ІІІ курсу філологічних факультетів ЗВО Украї-

ни за допомогою тестів для самостійної роботи і самоконтролю в умовах змішаної та дистанційної форм навчання. Звернено 

увагу на ефективність перевірки й систематизації знань за посередництвом указаної методики під час вивчення навчальної 

дисципліни. Метою розвідки є висвітлення основних переваг застосування методики clil упродовж вивчення студентами 

ІІІ курсу філологічних факультетів ЗВО України вказаної дисципліни. Підкреслено ефективність використання тестів для 

самостійної роботи і самоконтролю, що дають можливість студентам перевірити свої знання з англійської мови в умовах 

змішаної й дистанційної форм навчання. Підкреслено, що використання методики clil підвищує мотивацію вивчення англій-

ської мови у студентів, сприяє розвитку їхніх розумових здібностей, цілеспрямованому засвоєнню лексичних одиниць і 

знань із граматики, що використовуватимуться в майбутній професійній діяльності. 

Ключові слова: предметно-мовне інтегроване навчання, практичний курс англійської мови, змішана форма навчання, 

дистанційна форма навчання, майбутня професійна діяльність, тест, самостійна робота, самоконтроль. 

 

Постановка проблеми. Сучасне освітнє життя в Ук-

раїні є підтвердженням поступового процесу інтегра-

ції в Європейський науково-інформаційний простір. 

Розвиток і впровадження нових комп’ютерних техно-

логій, виникнення нових гаджетів вимагає від майбу-

тніх фахівців не тільки володіння інтегрованими ко-

мунікативними навичками спілкування, що може за-

безпечити професійно-ділове спілкування між людь-

ми різних країн, але й знання англійських лексичних 

одиниць із певних сфер виробництва, життєдіяльності 

людей, зокрема освіти, медицини, мистецтва тощо. 

Методика clil (Content and Language Integrated 

Learning) у цьому випадку набуває особливої уваги в 

контексті функційного оволодіння іноземною мовою 

та принципу інтегрованості. За Девідом Маршем, clil 

дозволяє формувати в тих, хто навчається, іншомовну 

лінгвістичну і комунікативну компетенції в тому са-

мому навчальному контексті, у якому в них форму-

ються загальні знання і вміння. Використання мето-

дики clil передбачає вивчення немовних предметів 

(біологія, математики, географії й ін.) іноземними 

мовами [2].  

Аналіз досліджень. Проблемі предметно-мовного 

інтегрованого навчання приділяли увагу С. Бобиль, 

Ю. Руднік, Ю. Cоболь, О. Ходаковська та деякі інші 

науковці. Серед зарубіжних дослідників предметно-

мовного інтегрованого навчання слід виокремити 

праці М. Аллена, А. Бонне, Д. Греддола, Л. Коллінза, 

Д. Марша, І. Тинга.  

Мета статті. Головною метою пропонованої робо-

ти є показати засоби імплементації методики clil під 

час вивчення дисципліни «Практичний курс англійсь-

кої мови» студентами ІІІ курсу філологічних факуль-

тетів ЗВО України за допомогою тестів для самостій-

ної роботи і самоконтролю в умовах дистанційної та 

змішаної форм навчання.  

Виклад основного матеріалу. О. Ходаковська 

вважає, що вивчення мови за методикою clil більш 

цілеспрямоване, оскільки мова використовується для 

вирішення конкретних комунікативних завдань. Крім 

того, студенти або учні мають можливість краще пі-

знати і зрозуміти культуру мови, яка вивчається, що 

веде до формування соціокультурної компетенції уч-

нів. Студент або учень пропускає крізь себе значний 

обсяг мовного матеріалу, що є повноцінним занурен-

ням у природне мовне середовище. Робота з різними 

темами дозволяє вивчити специфічні терміни, певні 

мовні конструкції і сприяє поповненню словникового 

запасу студента або учня предметною термінологією, 

готуючи його до подальшого навчання й застосування 

отриманих знань і вмінь. Вивчення іноземної мови і 

немовного предмета одночасно є додатковим засобом 

для досягнення освітньої мети й має переваги для ви-

вчення як іноземної мови, так і немовного предмета 

[2]. 

Досвід свідчить, що вивчення англійської мови за 

методикою clil створює умови для входження України 

у трансконтинентальну систему комп’ютерної інфор-

мації і є основою для виникнення нової системи інфо-

рмаційного забезпечення освіти. У зв’язку з цим роз-

виток дистанційної та змішаної форм навчання стає 

надзвичайно актуальним. 

Питання застосування дистанційного навчання в 

навчальному процесі вищих навчальних закладів роз-

глядають В. Дивак, Н. Думанський, Т. Крамаренко, 

В. Попов, В. Трохименко та ін. На думку 

В. Кухаренко, «дистанційне навчання» – це навчання 

за допомогою засобів телекомунікацій, у процесі яко-

го суб’єкти навчання (студенти, педагоги, тьютори), 

маючи просторову або часову віддаленість, здійсню-

ють загальний навчальний процес, спрямований на 

створення ними зовнішніх навчальних продуктів і 

відповідних внутрішніх змін (збільшень) суб’єктів 

навчання [3]. 

Отже, система дистанційного навчання повинна 

мати наступні компоненти: системне середовище дис-

танційного навчання з необхідними засобами для ко-

мунікації учасників дистанційного навчання, елект-
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ронну базу навчальних матеріалів, віртуальні лабора-

торії, учасників дистанційного навчання (викладачі, 

студенти) і технічних спеціалістів (програмісти, сис-

темні адміністратори, веб-дизайнери), інтегровану в 

системне середовище дистанційного навчання систе-

му керування й обліку дистанційного навчання [3]. 

Мають рацію В. Кухаренко, О. Рибалко й 

Н. Сиротенко, вказуючи, що дистанційне навчання 

здійснюється за допомогою Інтернету, оскільки одер-

жання навчальних матеріалів і завдань, а також інших 

питань, пов’язаних із комунікацією, відбувається за-

очно. Проміжна й підсумкова атестація здійснюються 

також за допомогою пересилання й перевірки ма-

теріалів [3].   

У зв’язку з цим, на думку вчених, очевидні такі не-

гативні фактори дистанційного навчання: відсутність 

очного спілкування вчителя і студента, що не дозво-

ляє реалізовувати індивідуальний підхід у навчанні та 

вихованні; студенти не завжди самодисципліновані, 

свідомі й самостійні; відсутність належної технічної 

оснащеності для постійного доступу до джерел інфо-

рмації; нестача практичних занять і відсутність пос-

тійного контролю [3].  

Практика і широкі сучасні дослідження засвідчу-

ють, що в такому випадку необхідно використовувати 

змішану форму навчання, яка створює комфортне 

освітнє інформаційне середовище, і системи комуні-

кацій, що надають необхідну навчальну інформацію.  

За словами А. Андрєєва, під змішаним навчанням 

(blended learning) слід розуміти об’єднання традицій-

них методів навчання з інтерактивними, яке склада-

ється з трьох етапів: дистанційне вивчення теоретич-

ного матеріалу, засвоєння практичних аспектів у фо-

рмі денних занять, остання фаза – складання іспиту 

або виконання випускової роботи [1]. Вчений пояс-

нює, що у змішаному навчанні використовуються 

елементи асинхронного й синхронного дистанційного 

навчання, сутність яких полягає в тому, що певну час-

тину навчальних дисциплін (або дисципліни) студен-

ти (слухачі) опановують у традиційних формах нав-

чання (стаціонарній або заочній тощо), а іншу частину 

дисциплін (або дисципліни) – за технологіями мере-

жевого навчання. Співвідношення частин визначаєть-

ся готовністю освітньої установи в цілому до подібної 

побудови навчального процесу, а також бажанням і 

технічними можливостями студентів (слухачів). Та-

кий підхід іменують «гнучким навчання» (flexible 

learning) [1].     

Аналіз навчальної програми із «Практичного курсу 

англійської мови» спеціальності 014.02 Середня осві-

та. Мова і література (англійська) для ІІІ курсу свід-

чить, що співвідношення годин аудиторних занять і 

годин на самостійну роботу складає приблизно 40 % : 

60 %. Так, у першому семестрі на цей предмет перед-

бачається 50 годин аудиторних занять і 90 годин са-

мостійної роботи; у другому семестрі – 66 годин ау-

диторних занять і 144 –самостійної роботи. Відповід-

ною програмою заплановано вивчення певних тем із 

граматики, що надають студентам можливість переві-

рити свої знання з англійської мови. Це теми: “The 

Article”, “The Adjective”, “The Adverb”, “Passive 

voice”, “Sequence of Tenses” і “Inderect speech”.  

Досвід свідчить, що найбільшої кількості помилок 

студенти припускаються з тем “The Article”, “The Ad-

jective” і “The Adverb”.  

З метою перевірки знань і виявлення помилок сту-

дентам із теми “The Article” можливо запропонувати 

наступні тести:   

 TEST 1. 

Task 1. .  Choose the correct answer. 

1. Robin hood lived in _______ Sherwood Forest near 

_______ Nottingham. 

A) An, the 

B) A, - 

C) The, - 

D)-, a 

2. If you look at _______ farms in ______ East they 

are not like _______ farms in _______ West. 

A) The, the, the, the 

B) -, the, an,- 

C) The,-, a, an 

D) An, an, a, a 

3. _______ little white poodle was sitting on _______ 

window sill of ____ red-brick house. 

A) A, a, a 

B) -, the, a, 

C) An, the, -, 

D) A, the, a 

4. Today we are having _______ fried potatoes with 

_______ meat and ______ rice pudding. 

A) -, -, a 

B) The, the – 

C) An, -, a 

D) A, a, the 

5. Wendy is _______doctor, Bernie is _______ artist 

and Sarah is _______ nurse in _______ nursing house. 

A) -, the, the, a 

B) A, an, a, the 

C) -, -, the, the 

D) An, an, -, the 

6. _______ official languages of _______ Canada are 

_______ English language and _______ French language. 

A) A, the, an, -, 

B) An, -, the, the 

C) -, the, an, an 

D) The, -, the, the  

7. We were to meet at _______ Odeon cinema theatre 

at 4p.m but _______ Finns didn’t come. 

A) -, -,  

B) The, the 

C) An, an 

D) A, a 

8. As far as I know Brian was _______ first to come 

and _______ last to leave. 

A) -, - 

B) An, an 

C) The, the 

D) A, a 

9. _______ weather is very warm today. What 

_______ weather for such ______ day. 

A) A, an, the 

B) The, -, a 

C) -, -, a 

D) An, -, the 

10. _______ Yale University is one of _______ most 

prestigious universities in ______ USA. 
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A) The, -, -  

B) A, the, an  

C)-, the, the 

D) An, -, the  

11. _______ exploration of _______ west was tied to 

_______ search for______ gold in ______ California.  

 A) The, the, the, -, - 

B) A, the, an, -, the 

C) -, the, the, a, the  

D) An, -, -, the, the 

12. He was _______ tall blonde lad with _______ pale 

face and _______ exhausted look. 

A) The, the, a 

B) An, an, the 

C) -, -, a 

D) A, a, an,  

13. _______ Niagara Falls is situated on _______ Ni-

agara  River in _______ North America. 

A) -, the, -,  

B) The, -, the  

C) An, -, -,  

D) A, an, the 

14. _______ Tate Gallery contains _______ unique 

collection of _______ British paintings from 

_______sixteenth century up to nowadays. 

A) The, a, the, the  

B) The, the, the, the 

C) An, the, a, a 

D) A, -, an, an 

15. In 1856 Florence Nightingale started _______ 

Nightingale School for Nurses at _______ St Thomas 

Hospital in ____ London. 

A) A, a, an  

B) The, the, - 

C_ -, the, a  

D) An, -, the  [5] 

 

Із теми “The Adjective” нами запропоновано такі 

тести: 

TEST 1. 

Task 1.  Choose the correct answer.  

1. Ukrainian footballers are good but Brazilian foot-

ballers are __________. 

A) better  

B) the best  

C) best  

D) good  

2. When they compared the little pond it was 

_________ of their own one.  

A) half as size  

B) half with size  

C) twice as small  

D) half the size  

3. This city was _______ city in our country.  

A) most polluted  

B) polluted  

C) the most polluted  

D) more polluted  

4. What happened to the chef? The meat isn't 

________ it was yesterday.  

A) such good not  

B) so good as 

C) not good so  

D)as good so  

5. That was ________ film I've ever seen.  

A) more frightening  

B) the more frightening  

C) the most frightened  

D) the most frightening  

6. Curry is ________ red pepper and black pepper.  

A) as hot as  

B) as hot so  

C) so hot as  

D)  not hot as  

 

7. Dick was really ________ than usual and looked up-

set.  

A) more bored  

B) boreder  

C)the most bored  

D) most bored  

8. That restaurant is _________ than the restaurant in 

the centre.  

A) the more expensive  

B) more expensive  

C) the most expensive  

D) expensive  

9. When we speak about the breaks we always say, 

‘__________’.  

A) the longest, the best  

B) The long, the good  

C) the longer, the better  

D) long, good  

10. I think it's _________ today than it was yesterday.  

A) the more pleasanter  

B) pleasant  

C) the most pleasant/pleasantest  

D) more pleasant/pleasanter  

11. We saw a _________ made of light blue porcelain 

filled with some orange juice and came up nearer.  

A) two-litered jar  

B) two-litre jar  

C) two-litres jar  

D) two-litre's jar  

12. This apple isn't ________ that one. 

A) as sweet so  

B) not sweet as  

C) sweet as  

D) so sweet as  

13. Sue is very young. She is _________ in the class.  

A) more younger  

B) the youngest  

C) young  

D) younger  

14. The street was _________ than usual because of 

the parade.  

A) more crowded  

B) crowderer  

C) crowded  

D) the most crowded  

15. _________ it rains _______ we get.  

A) Hard, wet  

B) The hardest, the wettest  

C) The harder, the wetter  

D) Harder, wetter  [5] 
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Висновки. Cучасна методика clil має очевидні пе-

реваги у процесі вивчення іноземної мови. Вона мо-

тивує навчання студентів, спонукає до осмисленого 

запам’ятовування нових лексичних одиниць та ви-

вчення граматичних правил. Використання тестів для 

самостійної роботи і самоконтролю надають студен-

там в умовах змішаної та дистанційної форм навчання 

перевірити і поглибити знання лексичних одиниць і 

граматичних правил, які вони застосовуватимуть у 

майбутній професійній діяльності. 
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Implementation of CLIL methodology in teaching Practical English course for the 3rd year students of philological faculties at 

higher educational establishments of Ukraine in the conditions of distant and blended learning 

I. V. Shevchenko, O. Kordyuk 

Abstract. Knowledge of a foreign language acquires fundamental and priority importance in today's globalization. Possessing inte-

grated communication skills that provide professional and business relationships between people from different countries is becom-

ing an obvious necessity for future foreign language professionals. Accordingly, special attention is paid at the present stage to the 

CLIL technique known in the world and actively used for effective foreign language learning. The article is devoted to the problem 

of implementation of the methodology of content and language integrated learning (CLIL) in the process of studying the "Practical 

English Course" by 3rd year students of philological faculties of higher educational establishments of Ukraine with tests for inde-

pendent work and self-control in blended and distant learning. Attention is paid to the effectiveness of testing and systematization of 

knowledge through this method during the study of the discipline. The purpose of the article is to highlight the main advantages of 

using the CLIL methodology in teaching the 3rd year students of the philological faculties of higher educational establishments of 

Ukraine in teaching the discipline "Practical English Course". Emphasis is made on the effectiveness of the use of tests for independ-

ent work and self-control, which give students the opportunity to test their knowledge of English in a blended and distant learning. 

The research emphasizes that the use of the CLIL methodology increases the motivation of students to learn English, promotes the 

development of their mental abilities, purposeful acquisition of lexical units and grammar knowledge, which will be used in their 

future professional activities. 
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Анотація. У дослідженні висвітлено теоретичні основи організації дистанційного навчання за допомогою освітньої платфо-

рми Мооdle та соціальної мережі Edmodo. Звернуто увагу на можливості вказаних ресурсів щодо забезпечення студент-

центрованого навчання. На основі власного досвіду розкрито переваги кожної з платформ у забезпеченні варіативності 

шляхів пізнавального процесу, організації формального і неформального спілкування, підтримки й супроводу студентів у 

процесі навчання, підвищення мотивації до навчання.  

Ключові слова: дистанційне навчання студентів, особистісно-орієнтований підхід у навчанні студентів закладів вищої 

освіти, освітня платформа Мооdle, соціальна мережа Edmodo. 

 

Вступ. Поширення цифрових інформаційних техно-

логій, суттєві зміни в розвитку суспільства ставлять 

виклики перед системою освіти. Оскільки мінливе 

середовище провокує різницю в способі мислення та 

навчання студентів, існує необхідність перейти до 

студентоцентрованого підходу, який заохочує автен-

тичне, відповідальне, значуще, активне та цілеспря-

моване навчання. Працюючи над визначенням нових 

орієнтирів для освіти майбутнього Директорат освіти 

OECD (Organisation for Economic Co-operation and 

Development) розробив Learning Compass 2030. Він 

забезпечує орієнтацію на майбутнє, до якого ми праг-

немо: індивідуальний та колективний добробут. У 

роботі підкреслено, що викладачі, які є спеціалістами 

з оцінювання, агентами змін та організаторами зворо-

тного зв’язку, матимуть найбільший вплив на досяг-

нення учнів у майбутньому. В сучасних умовах «сим-

біоз» між вчителями та інформаційними технологіями 

набуває все більшого значення. Включення техноло-

гічних інновацій в освітній процес дозволяє виклада-

чам здійснювати інноваційні процеси в педагогіці, які 

заохочують співпрацю, співтворчість та персоналізо-

ване навчання [1]. 

Огляд публікацій за темою. Все більше науковців 

підґрунтям сучасної освіти визнають особистісно-

орієнтований підхід. Відзначається, що він сприяє 

самостійній та активній діяльності здобувачів освіти, 

їх адаптації до мінливих умов життя, досягненню со-

ціальної взаємодії та самовдосконалення. Сутнісні 

ознаки особистісно орієнтованого навчання передба-

чають перенесення ціннісної ваги з необхідних стан-

дартизованих знань, умінь, навичок однакових для 

всіх, на особистісні досягнення пізнавальної діяльно-

сті кожного суб’єкта процесу навчання. Провідною 

стратегією особистісно зорієнтованого навчання в 

сучасних умовах є формування компетентностей сту-

дента з урахуванням його власних інтересів і можли-

востей. 

Питаннями особистісно орієнтованого та діяльніс-

ного підходів до навчання та виховання займалися 

І. Бех, Є. Бондаревська, О. Вишневський, 

Я. Гальперін, Г. Дорофєєв, О. Дубасенюк, 

О. Коберник, О. Савченко, Л. Петерсон, 

Г. Щедровицький. Ідеї створення та розвитку персо-

нального навчального середовища висвітлюються у 

працях К. Бугайчук, В. Кухаренка, І. Травкіна, 

Б. Ярмахова. 

Розуміння студента як головної дійової фігури 

освітнього процесу покладено в основу досліджень 

І. Якиманської [2], у яких серед вихідних положень 

виділено: необхідність забезпечення розвитку і само-

розвитку особистості за рахунок варіативності, тобто 

можливості вибору студентом предметного матеріалу 

його виду та форми. С. Подмазін вбачає мету особис-

тісно-орієнтованого навчання в розвитку механізмів 

самореалізації, саморозвитку, адаптації, саморегуля-

ції, самозахисту, самовиховання, що є необхідним для 

становлення особистості [3, с.142]. 

Різну логіку щодо шляхів забезпечення особистісно 

орієнтованого навчання демонструють його різнови-

ди, зокрема: диференційоване навчання, індивідуалі-

зоване навчання, евристичне навчання, когнітивне 

навчання. Реалізація особистісно орієнтованої конце-

пції навчання й виховання у процесі підготовки май-

бутнього фахівця передбачає використання технології 

групового навчання; навчання як дослідження; техно-

логії проектного навчання тощо [4]. 

Цілком логічною в цьому контексті постає ідея ро-

зробки індивідуальної освітньої траєкторії з 

кожним і для кожного студента. Індивідуальна 

освітня траєкторія розглядається сучасними науков-

цями (С. Вдовіна, Г. Клімов, Т. Коростіянець, 

О. Лойтаренко, А. Хуторський) як персональний шлях 

реалізації особистісного потенціалу кожного студента 

в освіті. Реалізація цього потенціалу передбачає вра-

хування організаційно-діяльнісних, пізнавальних, 

творчих і інших особливостей особистості в процесі 

формування власної індивідуальної траєкторії. Шлях 

досягнення власних освітніх цілей, що відповідає зді-

бностям, можливостям, мотивації, інтересам особис-

тості в умовах підтримки, координації, організації, 

консультуванні з боку педагогів як раз і забезпечує 

досягнення мети індивідуальної освітньої траєкторії 

[5]. Особистіно-орієнтований підхід переносить ак-

цент у навчальному процесі з навчання (передача 

знань) на учіння (навчальна діяльність студента). 

Science and Education a New Dimension. Humanities and Social Sciences, VIII(42), I.: 242, 2020 Dec.      www.seanewdim.com

48 ©ǀ  

holis.diana@gmail.com
Typewritten text
O. H. Shvets, N. H. Osmuk, Yu. V. Litsman 2020



Мета: теоретичне обґрунтування та узагальнення 

практичного досвіду авторів щодо застосування осві-

тніх платформ Moodle і Edmodo для реалізації завдань 

особистісно-орієнтованого навчання студентів. 

Матеріали та методи. Для реалізації мети автора-

ми використано такі методи дослідження: теоретичні 

– загальнонаукові (аналіз, синтез, порівняння, уза-

гальнення, систематизація) та конкретно 

наукові (метод термінологічного аналізу, за допо-

могою якого розкрито сутність провідних понять дос-

лідження; метод структурно-логічного аналізу та по-

рівняння, що дали змогу виявити особливості 

використання функціоналу освітніх платформ Мо-

оdle та Edmodo в реалізації завдань особистісного 

навчання). 

Результати та їх обговорення. Світові та вітчиз-

няні педагоги докладають значних зусиль для ство-

рення ефективного навчального середовища, що за-

безпечить розвиток кожної особистості. Так, у дослі-

дженні M. Weimer виділено п’ять напрямків (співвід-

ношення сил у класі, наповнення змісту курсу, роль 

викладача і студента, відповідальність за навчання, 

мета та процеси оцінювання), які треба вдосконалити 

(змінити) для створення студент-центрованого нав-

чання [6]. Розвиток цих ідей відображений також в 

публікації G. Wright [7]. Подальші дослідження педа-

гогів-практиків стосуються рекомендацій по створен-

ню студент-орієнтованого навчального середовища 

Student-Centered Learning Environments (SCLE) для 

середньої [8] та вищої освіти [9,10,11]. SCLEs розгля-

даються як середовище для навчання, що дозволяють 

студентам задовольняти унікальні навчальні інтереси 

та потреби, відповідати офіційним освітнім вимогам, 

а також взаємодіяти зі знаннями, ресурсами, інстру-

ментами чи людьми для того, щоб вчитися [11]. В 

документі відмічається, що SCLE, спонукає студентів 

стати незалежними і, зрештою, відповідати за власну 

освіту [8]. На думку W. Rayens та A. Ellis «наша мета 

для студент-орієнтованого навчання – змінити мис-

лення студента з «орендаря» на «власника». У класі 

орендарів «винаймають» знання, які підготував для 

них викладач. У класі «власників» студенти усвідом-

люють свою відповідальність за пошук, засвоєння і 

збереження знань. Робота викладача полягає в ство-

ренні відповідного середовища» [9, с. 92]. 

Таким чином, при особистісно-орієнтованому нав-

чанні центральною фігурою освітнього процесу є не 

вчитель, як основне джерело та передавач знань, а 

студент, який перестає пасивно сприймати та за-

пам’ятовувати навчальну інформацію, і є активним 

учасником освітнього процесу, виступаючи повно-

цінним суб'єктом відносини в освіті, що бере частину 

відповідальності за навчання [12]. 

Одним із принципів студент-центрованого навчан-

ня є розвиток знань учнів через спілкування, критичне 

мислення та вирішення проблем. Відповідно зміню-

ється і роль учителя: він створює умови для того, щоб 

у студента була можливість працювати зі своїм досві-

дом, розвивати комунікативні та організаторські здіб-

ності, планувати науково-дослідницьку діяльність, 

приймати рішення та нести за них відповідальність, 

адаптувати освітні цілі під особисті якості, активізу-

вати і стимулювати процес індивідуального прогресу 

освіті [13]. Роль викладача змінюється від традицій-

ного «джерела знань» до тренера та консультанта. 

Сьогодення стало тим організаційно-методичним 

перехрестям, де зустрілися й акумулювалися пробле-

ми реалізації особистісно орієнтованого навчання 

через індивідуальну освітню траєкторію студента в 

умовах вимушеної масової дистанційної освіти. Її ре-

алізація потребує використання спеціальних організа-

ційних засобів, в якості яких можуть бути використані 

портали або спеціалізовані освітні платформи. Серед 

існуючої різноманітності таких платформ ми обрали 

найбільш популярні серед українських освітян та ви-

користали їх під час викладання дисциплін хімічного 

та гуманітарного циклів. 

Найбільш поширеною платформою для організації 

дистанційного навчання за академічними планами 

вищої школи в Україні є Mооdle (Modular Object Ori-

ented Dictance Learning Environment) яка є системою 

управління навчальним контентом і дозволяє змоде-

лювати віртуальне освітнє середовище зі всіма його 

обов’язковими складовими. 

Дана платформа передбачає активну позицію сту-

дента в навчальному процесі по створенню власної 

бази знань й умінь за допомогою широкого спектру 

джерел та інструментів. В їх якості виступають освіт-

ні ресурси (веб-сторінки, текстові сторінки, дописи, 

посилання на файли), що дозволяють використовува-

ти різноманітні засоби навчання (текстові документи, 

відеоматеріали, аудіофайли, різні типи зображень то-

що). 

Особливого значення в навчальному середовищі 

Mооdle набуває можливість організації активного й 

пізнавальної спілкування (ресурси «Форум», «Чат»). 

Так, за допомогою «Форуму» і, зокрема, опції «Прос-

те обговорення» організовується колективне спілку-

вання з певної теми чи завдання, проблемного питан-

ня для всіх учасників за умови «підписки всіх». Якщо 

ж студент хоче обговорити власну проблему, це мож-

на зробити через опцію «Стандартний загальний фо-

рум». Ресурс «Чат» дозволяє підтримувати синхронне 

онлайн спілкування всіх учасників на будь-яку тему. 

Надзвичайно корисним є збереження сесій чатів, що 

дозволяють студентам, які не мали можливості долу-

читися до онлайн розмови, бути в курсі справ і, у та-

кий спосіб, не випадати із загального руху чи новин. 

За для термінового повідомлення всіх студентів про 

зміни або важливу поточну інформацію в організації 

навчання та його складових існує ресурс «Новини 

курсу». 

Зворотній зв’язок – необхідний елемент супроводу 

під час здійснення індивідуальної траєкторії навчан-

ня, оскільки саме завдяки йому й формується у студе-

нта його власна пізнавальна стратегія. Тому вважаємо 

важливими можливості Mооdle в організації зворот-

нього зв’язку за допомогою надання коментарів і від-

гуків до виконаних завдань (у вигляді текстових від-

гуків або навіть окремих файлів із детальним 

роз’ясненням), спільного обговорення, відкритого чи 

анонімного оцінювання робіт одногрупників (ресурси 

«Завдання», «Семінар»). 

Для формування індивідуальних освітніх траєкто-

рій Mооdle також пропонує: 

засоби формування траєкторії навчання за рахунок 
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накладання певних обмежень на навчальні елементи: 

відстеження виконання (перегляд, вивчення) елементу 

курсу та рівня оцінки для контролюючих заходів; 

засоби, що дозволяють реалізувати багатоваріант-

ність надання навчальної інформації в межах єдиного 

електронного курсу (наприклад, формування для ко-

жної академічної групи студентів власного профілю 

представлення навчального матеріалу, створення ре-

сурсів з додатковими можливостями опрацювання 

матеріалу для студентів із слабкою підготовкою; 

створення багаторівневих тестів та індивідуальних 

завдань тощо). 

Також реалізації особистісно-орієнтованого підхо-

ду сприяють ресурси, що забезпечують варіативну 

подачу навчального матеріалу: за тижнями навчання, 

темами курсу, у формі форуму тощо; навчання в гру-

пах, що відповідають академічним; фіксація активно-

сті й успішності студентів у електронному журналі; 

наявність особистих кабінетів; система нагадувань 

про дедлайн; можливість перевизначення користува-

чів у разі виникнення непередбачуваних обставин, 

тощо. 

Як свідчить досвід, за рахунок асинхронності, про-

стоти користування, інформативності, доступності 

студенти позитивно оцінюють навчання за допомогою 

Mооdle. Якщо раніше Mооdle переважно використо-

вувався для організації дистанційного навчання сту-

дентів заочної форми навчання, то в сучасних умовах 

він модернізується в напрямку організації навчально-

го структурованого, формалізованого, керованого 

освітнього простору, що може бути альтернативою чи 

самостійною частиною традиційного навчання. 

В якості дієвого інструменту реалізації неформаль-

ної освіти використовуються соціальні мережі (Face-

book, YouTube, WhatsApp, Instagram,Twitter, Pinterest). 

Особливо цікавою, на наш погляд, є Edmodo. Ця 

освітня соціальна мережа безкоштовно поєднує ви-

кладачів і студентів і є безпечним середовище (закри-

те від зовнішнього впливу, спілкуються безпосеред-

ньо учасники освітнього процесу, відсутня реклама) з 

простою реєстрацією (викладач створює клас і студе-

нти входять до нього за кодом) та доступом на будь 

якому девайсі. 

Платформа дозволяє здійснювати особистісно-

орієнтоване навчання за рахунок можливості: 

1) розміщувати інформацію доступну як всім учас-

никам, так і в приватних повідомленнях;  

2) створювати та проводити тестування. Тестові за-

вдання передбачають різні типи відповіді і можуть 

створюватись як для всіх, так і індивідуально;  

3) проводити аналіз успішності студентів, визна-

чаючи відсоткову статистику їх навчальної діяльності 

у вигляді середнього арифметичного всіх робіт, роз-

давати бейджі-нагороди тощо;  

4) створювати цифрові бібліотеки і завантажувати 

зображення, аудіо та відео файли. У сховищі Edmodo 

є функція синхронізації з документами Google. Ця 

опція надає можливість ділитися надбаннями із ви-

кладачем чи однокурсниками;  

5) планувати події, використовуючи Edmodo-

planner. 

Досвід використання платформи Edmodo для орга-

нізації дистанційного навчання студентів дозволяє 

виділити такі переваги: доступність і легкість, що за-

безпечується можливістю обирати місце і час для на-

вчання; організація командної, партнерської роботи та 

зворотного зв’язку різного типу й формату; контроль 

навчальних досягнень із можливістю їх самоаналізу 

та аналізу викладачем; розвиток у студентів навичок 

тайм-менеджменту. 

Висновки. Провідним завданням освіти на сучас-

ному етапі є створення навчального середовища, яке 

б, з одного боку відповідало запитам і можливостям 

постінформаційного суспільства, а з іншого – забез-

печувало особистісно-орієнтований підхід до органі-

зації процесу навчання майбутнього фахівця. Навчан-

ня, що відповідало б здібностям, можливостям, моти-

вації та інтересам кожної особистості. 

У сучасних умовах масової організації дистанцій-

ного навчання таким вимогам, на нашу думку, відпо-

відає навчальне академічне середовище, організоване 

на платформі Mооdle. Практика його використання 

свідчить про значний потенціал реалізації студент-

центрованого навчання за рахунок активної індивіду-

альної навчальної позиції студента, що забезпечується 

доступністю різноманітних ресурсів: веб-сторінок, 

текстових сторінок, дописів, посилання на файли то-

що; організацію активного й пізнавального спілку-

вання за допомогою новин курсу, форумів та чату; 

організацію зворотнього зв’язку у завданнях та семі-

нарах. 

В умовах, коли Mооdle є більш офіційною платфо-

рмою академічного навчання, з контролем не тільки 

студентів, а і викладачів, більш неформальне пізнава-

льне середовище можна доповнити використовуючи 

функціонал соціальної мережі Edmodo. Її студент-

центрований потенціал полягає в можливості загаль-

них і приватних завдань; опитувань і тестувань; ве-

дення індивідуальної статистики успіху; і, найголов-

ніше, на нашу думку, постійної підтримки мотивації 

до навчання через різні види заохочень та віртуальних 

нагород, що значно впливають на задоволення від 

спілкування з викладачем та участі у навчальному 

процесі загалом. 
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Подальший розвиток системи позашкільної худож-

ньої освіти Закарпаття неможливий без всебічного ви-

вчення особливостей становлення і розвитку худож-

ньої школи, художньої позашкільної освіти Закар-

паття, кращого досвіду щодо організації, навчання, 

пропагування, поширення досвіду закарпатських худо-

жників, вчителів, керівників різних рівнів. 

закарпатської школи живопису; розкрито вплив худо-

жників на розвиток мистецтва в умовах Австро-Угор-

ської імперії, Чехословацької республіки та Угор-

щини; проаналізовано організаційну та педагогічну ді-

яльність фундаторів художньої освіти в ХХ столітті – 

Й. Бокшая, А.Ерделі, Ф. Манайла, їх учнів – А. Каш-

шая, Е. Контратовича, А. Коцки, З.Шолтеса  та ін.; ро-

зкрито зміст навчання і структуру художніх навчаль-

них закладів Закарпаття [4]. 

Шімон Голлоші, видатний угорський художник і 

графік (1857–1918), керівник Мюнхенської школи жи-

вопису, вчитель І.Грабара, Д.Кардовського, М.Шемя-

кіна, О.Мурашка, В.Кандінського, останній період 

свого життя провів у Закарпатті. Уродженець Марамо-

рош-Сігету (Трансільванія), Голлоші у 1896 році разом 

з Кароєм Ференці створив літню школу живопису в мі-

стечку Нодьбаня (Трансільванія), яка започаткувала 

традиції нового угорського пленерного живопису [6, 

с.7].  

У містечку Тячів у 1904 році цей художник вперше 

потрапив у полон прекрасних краєвидів Закарпаття, 

постійно проводив тут літо й осінь, та щорічні пленери 

аж до 1915 року, коли  оселився в Тячеві, де й прожи-

вав до кінця своїх днів (08.05.1918 р.). 13 вересня 2013 

року у Тячеві було проведено Міжнародну науково-

практичну конференцію, присвячену 95-м роковинам 

Анотація. Стаття присвячена дослідженню актуальної проблеми розвитку позашкільної художньої освіти Закарпаття у ХХ 

ст.: передумовам її зародження і розвитку. Автором зазначено, що розвиток художньої освіти тісно пов'язаний із видатними 

художниками, життя, навчання і діяльність яких наприкінці ХІХ – ХХ ст. має зв'язок із Закарпаттям, Угорщиною, країнами 

Західної Європи, а саме: Адальберт Ерделі, Йосин Бошкай, Мігай Мункачі, Шімон Голлоші, Франц Гевердле, Гнат Рошкович, 

Юлій Віраг, Андор Новак, Імре Ревес, Андрій Коцка, Федір Манайло, Золтан Баконій, Василь Бурч та ін. Діяльність відомих, 

талановитих художників заклала надійний фундамент для подальшого заснування та функціонування закладів позашкільної 

художньої освіти, першими з яких були, «Публічна школа рисунку» (1927); студія образотворчого мистецтва в Ужгородсь-

кому Палаці піонерів (Золтан Баконій,1946 р.). У другій половині ХХ ст. відкрилися дитячі школи мистецтв із відділеннями 

образотворчого напрямку, в яких вчителями були переважно вихованці і випускники художньої освіти Закарпаття, які продо-

вжували розвивати кращі художні традиції, засновані їхніми вчителями. 

Ключові слова: позашкільна художня освіта, естетичне виховання, Закарпаття, образотворче мистецтво, угорські ху-

дожники. 

 

Вступ. Сучасний стан розвитку позашкільної худож-

ньої освіти Закарпаття зумовлений активною громад-

ською та педагогічною діяльність плеяди видатних ху-

дожників краю, зокрема А.Ерделі та Й.Бокшай, які ви-

ховали не одне покоління художників-педагогів, пос-

лідовників образотворчої спадщини. Саме завдяки їх 

активній, творчій, різнобічній діяльності і їх послідов-

ників, сьогодні у Закарпатті діє мережа позашкільних 

закладів, у яких створені належні умови естетичного 

виховання дітей і підлітків засобами образотворчого 

мистецтва, значна частина з яких для себе у майбут-

ньому обирає професію художника, продовжуючи на-

вчання в Коледжі мистецтв ім. А.Ерделі або в Закар-

патській академії мистецтв. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У дослі-

дженнях Є.Недзельського (О.Ізворина), Г.Островсь-

кого, В.Цельтнера (В.Павлова), В.Курильцевої, В.Ма-

ртиненко, П.Магочія знаходимо історичну інформацію 

щодо здобуття художньої освіти провідними митцями 

Закарпаття. Вивчення образотворчого мистецтва укра-

їнцями за межами України досліджували у своїх пра-

цях В.Кемінь, М.Мушинка, Р.Шмагало, О.Рудницька. 

Близькою до теми художньої освіти у Закарпатті є про-

блеми, присвячені естетичному вихованню молоді, пі-

дняті С.Жупанином,  В.Бурчем, В.Гомонаєм, І.Фі-

чорою, П.Ходаничем, А.Волощук, Т.Мочан. Заслуго-

вує на увагу ґрунтовне дослідження на тему художньої 

освіти Закарпаття у ХХ ст. Івана Небесника. У його мо-

нографії «Художня освіта на Закарпатті у ХХ столітті: 

історико-педагогічний аспект» досліджено діяльність 

закарпатських навчальних закладів мистецького спря-

мування  у контексті художньої освіти України та осві-

тньо-педагогічну діяльність митців  Закарпаття у ХХ 

столітті. Автором науково обґрунтовано передумови, 

особливості, етапи становлення унікального явища – 

Виклад основного матеріалу. На межі ХІХ–ХХ 

століть Закарпаття, не маючи власної художньої 

школи, спеціальних мистецьких закладів освіти, було 

пов’язане зі славними іменами художників, яких дос-

лідники подають як представників культури інших 

держав. У першу чергу це – Мігай Мункачі (1844–

1900), справжнє прізвище якого Ліб. Його вважають 

главою угорського реалістичного живопису. 4 листо-

пада 1880 року Мігай Мункачі був обраний почесним 

громадянином м. Мукачева, а в 1882 році було офі-

ційно задовільнено його прохання про заміну прізвища 

Ліб на честь рідного міста на прізвище Мункачі (Му-

качівський) [5, с. 229].  

Мета статті: здійснити історичний аналіз процесу

 становлення художньої позашкільної освіти на Закар-

патті у ХХ ст.  
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від дня смерті Шімона Голлоші.   

Серед відомих живописців з академічною освітою, 

що мали вплив на формування художньо-естетичної 

культури творчої молоді Закарпаття на межі ХІХ і ХХ 

століття, на першому місці стоїть Франц Гевердле 

(1841–1910) [3, с.394]. Випускник Віденської Академії 

мистецтв (1861–1863), він тридцять років (з 1868 р.) 

працював викладачем малювання в Ужгородській гім-

назії [7, с.18] і заохочував до мистецтва таких майбут-

ніх художників, як Гнат Рошкович, Юлій Віраг, Андор 

Новак та інші.  

Син греко-католицького священика і професора Уж-

городської семінарії Гнат Рошкович (1854–1915) після 

четвертого класу гімназії почав брати уроки також у 

художника Фердинанда Видри (близько 1815–1879), 

що проживав у с. Білки Іршавського району й отримав 

освіту в художній академії в Лейпцігу та в Римі [3, с. 

391–392]. У 1875 році Г.Рошкович вступає в Будапешт-

ську академію мистецтв, у 1879 році їде стипендіатом 

у Париж, а потім тривалий час навчається у Мюнхені 

під керівництвом К.Пілоті та А.Вагнера. Біографія 

цього досить відомого в Угорщині митця цікава для 

нас тим, що в 1883–1885 роках він працював в Ужго-

родській гімназії вчителем малювання, підтримував 

дружні стосунки з сім’єю греко-католицького свяще-

ника Й.Бокшая і консультував їхнього сина Йосипа, 

спрямовуючи його на шлях професійного живописця 

[3, с.410]. 

Образотворче мистецтво Закарпаття початку ХХ ст. 

презентували художники Ф. Видра, Й. Змій-Миклов-

шик, К. Ізай, Д. Іяс, Ф. Гевердле, однак через відсут-

ність механізму передачі знань молоді, суттєвого 

впливу на розвиток мистецької школи не мали.  Отже, 

значна частина відомих художників народилися в За-

карпатті, але їх творча, мистецька діяльність була ви-

знана в Угорщині – це такі як Мігай Мункачі, його 

учень Імре Ревес, Шімон Голлоші, Чонтварі Костка, 

Гнат Рошкович, Юлій Віраг та інші. Зокрема, Імре Ре-

вес був учителем засновників художньої освіти Закар-

паття А.Ерделі та Й.Бокшая, які здобули художню 

освіту в Будапештській академії мистецтв. 

На вдосконалення професійної майстерності закар-

патських художників впливала діяльність знаменитої 

приватної художньої школи-студії під керівництвом 

угорця Ш. Голлоші в Мюнхені. Методика навчання ри-

сунку в цьому мистецькому осередку ґрунтувалася на 

академічних знаннях, на реалістичному малюванні, на 

ретельному аналізі конструкції форми предметів, ви-

вченні законів перспективи, оптики, особливостей пла-

стичної будови людського тіла, на детальній світлоті-

ньовій передачі характеру натури. Високий професіо-

налізм викладача забезпечив його популярність і ши-

роке визнання як найкращого вчителя рисунку і живо-

пису в Європі початку ХХ ст.  

Ш. Голлоші, як зазначалось вище, заснував в м. 

Нодьбаня (1896 р.), неподалік від Закарпаття, літню ху-

дожню колонію на природі (на зразок французького 

«Барбізону»), що стало визначною подією для образо-

творчого мистецтва Угорщини, сприяло формуванню 

національної художньої школи [9, с. 427]. Обдарована 

молодь згуртувалася навколо неї – угорці, росіяни, ук-

раїнці, грузини, поляки, чехи, болгари, серби, німці, 

французи. Спілкування з мальовничими краєвидами, 

знайомство з життям містечка ставали улюбленими те-

мами для полотен – залиті сонячним світлом натуралі-

стичні пейзажі, виконані в імпресіоністичній манері. 

Згодом Ш. Голлоші переводить свою школу з майсте-

рнею в м. Тячів на Закарпаття (1904 р.), що красою 

природних ландшафтів, на думку художника, не пос-

тупався околицям Нодьбаня. Педагогічна діяльність 

митця вивела на мистецьку стежину багатьох худож-

ників, серед яких – І. Білібін, Д. Богословський, М. Ве-

рьовкіна, М.Добужинський, В. Кандінський, Д. Кар-

довський, О. Мурашко, А. Явлінський, вихідці з Зака-

рпаття – Д. Віраг, І. Грабар, О. Грабовський, І. Грюн-

вальд, І. Реті, Я.Торма, К. Ференці та інші [8, с. 390]. 

Роль Ш. Голлоші в історії художньої освіти Закарпаття 

надзвичайно важлива, однак, грунт для закріплення 

його напрацювань був ще достатньо слабким.  

Учнем Ш. Голлоші був закарпатський художник-

портретист, майстер церковного розпису Д. Віраг, 

який в подальшому отримав мистецьку освіту в школі 

зразкового рисунку професора Балло в Будапешті, про-

довжив навчання у Мюнхенській академії, в академії 

Жюльєна в Парижі, вдосконалювався в живописних і 

рисункових класах Італії, Іспанії, Америки. Однак, за-

своєні професійні знання та навички академічного ри-

сунку він не зміг передати молодому поколінню мит-

ців [8, с. 117].  

Розвиток художнього життя в 30-х роках набрав 

прискореного руху, а молоде покоління вступило в 

пору своєї творчої зрілості, працюючи під керівницт-

вом А.Ерделі в рамках «Товариства діячів образотвор-

чих мистецтв на Підкарпатській Русі». Цей період кри-

тик Олексій Ізворин характеризував у 1942 році таким 

чином: «Роботи “Товариства» і його основного русь-

кого ядра били настолько успішними, что послі знову 

приключеня Подкарпатя до Угорщини, якраз се, реор-

ганізованноє в «Союз подкарпатских художников», 

ядро положило основу для дальшой художной роботи 

на Подкарпатю. Творчі принципи не только, что били 

подержані, но єщо більше подчеркнуті і углублені» [3, 

с. 399]. 

Результатом позитивної співпраці закарпатських і 

угорських художників стала організація багатьох ви-

ставок. Так, 1940 року «Союз Подкарпатских худож-

ников» організував першу виставку, яка з 1942 року є 

постійною з новими 5–6 вернісажами впродовж року. 

Угорська влада, намагаючись привернути до себе при-

хильність інтелігенції, на захоплених територіях про-

водила популярні мистецькі заходи, серед яких на осо-

бливо високому рівні проводилися ужгородські худо-

жні тижні, в рамках яких проходила виставка творів 

провідних угорських художників Вільмоша Аба Но-

вака, Іштвана Сені, Аурела Берната та багатьох інших 

[2, с.170].  

Активна участь закарпатських художників у виста-

вках дала несподіваний результат: Андрій Коцка разом 

з іншими молодими художниками з приєднаних до 

Угорщини земель отримав стипендію для навчання в 

Італії в “Rialli accademia di belliarti”. Успішно навчаю-

чись там упродовж 1941 року, згідно з результатами 

конкурсу, він разом з іншими 20 художниками був ві-

дібраний для безкоштовного навчання в “Rialli 

accademia di san Luca”. Підсумки результатів роботи в 
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Римі було підведено виставкою творчих робіт, яку від-

кривали за участю короля Італії Віктора-Еммануїла [4, 

с. 34]. Таким чином, поряд з А.Ерделі, Й.Бокшаєм, 

Ф.Манайлом, Андрій Коцка став одним з тих художни-

ків Закарпаття, які вивчали мистецтво у визначних ку-

льтурних центрах Європи.  

Тісні контакти закарпатських митців з провідними 

угорськими художниками, вивчення модерних напря-

мків мистецтва Західної Європи ніякою мірою не озна-

чали відриву від закарпатських коренів. Угорський 

критик Ернест Каллай стверджував, що після контактів 

з цим західним мистецтвом закарпатці «віддалися з ці-

лою душею в своїй отчині природному очарованню 

краю і його народа». І далі Каллай продовжує: «...у ху-

дожників Підкарпатського краю назовні виступають 

безсумнівні слов’янські прикмети, сильно відрізняючи 

їх от угорського сприйняття. Ніжнійша, безконечна 

смиренність, зворушлива побожність, схилення перед 

святостею природи і народу, і глибокий, проникливий 

страх неосяжних відчуттям видінь” [1, с.37]. 

Значний вклад у започаткування художньої освіти 

Закарпаття зробили вчителі гімназій та семінарій. Не 

випадково, засновники закарпатської художньої 

школи Й.Бокшай та А.Ерделі перед вступом до Буда-

пештської академії мистецтв (відповідно 1910 та 

1911 рр.) навчалися  в Мукачівській, на той час угорсь-

комовній, гімназії у вчителя Тібора Калмара [4, с. 19]. 

У цій же гімназії, але вже за чехословацького періоду, 

вчився під керівництвом учителя малювання Йожефа 

Кайгла Федір Манайло (закінчив гімназію 1928 р.).  

В Ужгородській реальній гімназії та Ужгородській 

учительській семінарії викладали рисунок та дескрип-

тивну геометрію Й.Бокшай та А.Ерделі. Незважаючи 

на незначну кількість годин на тиждень, що виділялися 

для викладання  малюнку в молодших класах та де-

скриптивної геометрії в старших класах, в обох навча-

льних закладах значна увага приділялася естетичному 

вихованню молоді  [2, с.20]. 

Все ж, наявність образотворчих дисциплін у програ-

мах освітніх закладів сприяла популяризації худож-

нього напряму і появі митців-аматорів [8, с.115]. Так, 

педагогічна діяльність Ф. Хевердле в Ужгородській гі-

мназії, викладача рисунку К. Ізаї в Берегівській гімна-

зії плекали юні таланти, прививали вихованцям любов 

до образотворчості як в урочний, так і позанавчальний 

час [8, с. 388].  

У першій половині ХХ ст. у Закарпатті спеціальної 

художньої освіти не було взагалі, але в тих закладах де 

працювали професійні художники (Л.Кайгл, Й. Бок-

шай, А.Ерделі, Ф. Хевердле, К.Ізаї), вони намагалися 

давати додаткові знання з образотворчого мистецтва.  

Заснування «Публічної школи рисунку» у 1927 р. 

для талановитої молоді, стало поштовхом до розвитку 

художньої освіти Закарпаття, і зокрема, позашкільної.  

Справу естетичного виховання шкільної молоді за-

собами образотворчого мистецтва в Закарпатті розви-

вав учень Й.Бокшая – Золтан Степанович Баконій. 

Саме він у 1946 році заснував студію образотворчого 

мистецтва в Ужгородському Палаці піонерів, якою ке-

рував 43 роки. Митець залишив значну теоретичну 

спадщину – близько 300 публікацій у періодичній 

пресі про діяльність студії (1948 – 1989), посібник для 

вчителів образотворчого мистецтва в початкових кла-

сах, методичні розробки, де обґрунтував систему худо-

жньої освіти школярів в умовах позашкільних навча-

льних закладів [11, с.320]. 

Досягнення навчально-виховних цілей Золтаном 

Баконієм забезпечували такі форми роботи з образот-

ворчого мистецтва із різними віковими категоріями ді-

тей, як: навчальні заняття; індивідуальна та самостійна 

робота вихованців; практична підготовка. В сукупно-

сті вони сприяли популяризації образотворчого мисте-

цтва, забезпечували високі результати творчого зрос-

тання молодого покоління, яке презентувало себе на 

мистецьких виставках різних рівнів (від місцевого до 

міжнародного).  

Історична пам’ятка Мукачева, колишня резиденція 

Ференца Ракоці ІІ – «Білий палац», який розташований 

у центрі міста Мукачева,  безумовно, викликає значний 

інтерес. Двоповерховий будинок у ансамблі старовин-

них споруд нинішньої площі під романтичною назвою 

«Білий палац» зараз є  Мукачівською дитячою худож-

ньою школою ім. Міхая Мункачі.  У 1969 р. на його 

фасаді було встановлено меморіальну дошку заснов-

ника реалістичної школи угорського живопису ХІХ ст. 

Міхая Мункачі (1844-1900 рр.).  

Перша на Закарпатті дитяча художня школа ство-

рена наказом Міністерства культури України 7 серпня 

1979 року. У квітні 1994 року, з нагоди 150-річчя з дня 

народження Міхая Мункачі та 15-річчя Мукачівської 

дитячої художньої школи, їй присвоєно ім’я Міхая Му-

нкачі. Школа створена з ініціативи першого її дирек-

тора – Василя Михайловича Цібере і видатного худож-

ника Василя Васильовича Бурча. Тепер господарями 

цього затишного палацу є обдаровані діти  [12, с.114-

118.] 

В основному за період 40-90-х рр. ХХ ст. в Закар-

патті вибудувалась  державна мережа позашкільних за-

кладів, що сприяло розвитку здібності та інтереси ді-

тей і молоді. Функціонували такі типи позашкільних 

закладів: комплексні (будинки, палаци піонерів, дитячі 

містечка, парки тощо); спеціалізовані (станції юних на-

туралістів, техніків, туристів; музичні, художні, спор-

тивні школи; бібліотеки, дитячі театри, кінотеатри, те-

атри ляльок, дитячі залізниці тощо)[10, с. 40-47]. 

Висновки. Виникнення та розвиток художньої 

школи Закарпаття у ХХ ст. призвело до формування 

нових поколінь художників і до створення художньої 

освіти в Закарпатті. Для дітей і молоді створювалися 

позашкільні навчальні заклади художнього спряму-

вання, першим з яких була студія образотворчого мис-

тецтва під керівництвом Золтана Баконія. За прикла-

дом цієї студії в Закарпатті у другій половині ХХ ст. 

відкривалися дитячі школи мистецтв із відділеннями 

образотворчого напрямку у містах: Мукачево, Ужго-

род, Хуст, Виноградів, смт. Чинадієво, тощо, в яких 

вчителями були переважно вихованці і випускники ху-

дожньої освіти Закарпаття.  

 

 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо у до-

слідженні змістових та організаційно-методичних осо-

бливостей розвитку позашкільної художньої освіти За-

карпаття ХХ-ХХІ ст.   
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Historiography of development of Transcarpathian extracurricular art education in the XX century

M. Sofilkanych, V. Kobal  

Аnnotation. The article is devoted to the research of the actual problem of development of out - of - school art education of 

Transcarpathia in the XX century: preconditions of its origin and development. The author notes that the development of art education 

is closely linked with outstanding artists, whose life, studies and activities in the late nineteenth - twentieth centuries has ties with 

Transcarpathia, Hungary, Western Europe, namely: Adalbert Erdelyi, Yosyp Bokshai, Mihai Munkachi, Shymon Holloshi, Franz 

Heverdle, Gnat Roskovych, Julius Virag, Andor Nowak, Imre Reves, Andriy Kotska, Fedir Bakoniy, Vasyl Burch and others. 

Their activities of famous, talented artists laid a solid foundation for the further establishment and operation of out-of-school art 

education institutions, the first of which were «Public School of Drawing» (1927); studio of fine arts in Uzhhorod Palace of Pioneers 

(Zoltan Bakoniy, 1946). In the second half of the twentieth century children's art schools with art departments were opened, in which 

teachers were mostly pupils and graduates of art education in Transcarpathia, who continued to develop the best artistic traditions 

founded by their teachers.     
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Introduction. The development of social and economic 

reforms in the context of modern concepts of education in 

the process of humanization and democratization of 

Ukrainian society puts forward fundamentally new 

requirements for valid criteria to evaluate the 

effectiveness and improve the professional training of 

future specialists. Therefore the function of scientific and 

methodological support of the system of professional 

training of specialists is a primary mission of the national 

system of higher education. 

The focus of our study is precisely the training of fu-

ture law students. The effectiveness of practical activities 

in the field of ensuring human rights and fundamental 

freedoms depend on the professional training of legal 

specialists. Today complex transformational processes are 

taking place in Ukraine, and this profession remains one 

of the most demanded. 

Specificity of this profession determines the relevant 

inquiries for its subjects, in particular regarding their 

professional and personal development. 

In this context modern scientific approaches determine 

the main values and value orientations of the individual, 

consider them as his/her personal development, which can 

be expanded, refined, specified in real processes of 

education and self-education. Therefore, the problem of 

creating professional value orientations of law students is 

of particular importance. The creation of necessary and 

sufficient educational conditions of formation of 

professional value orientations becomes crucial in the 

process of law students’ training. 

The scientific analysis of the problem of formation of 

professional value orientations of law students during 

professional training involves the definition of a number 

of pedagogical conditions that enable to create effectively 

the process of formation of professional value 

orientations. 

The purpose of the article is to identify and justify ef-

fectiveness of the pedagogical conditions of forming law 

students’ professional value orientations. 

In order to solve the problem the methods of analysis 

of scientific works, content of academic disciplines, ob-

servation, and students’ interviews were used. 

Research. Scientists A. Aleksyuk, A. Ayrzanain, 

P. Pidkasystiy determine pedagogical conditions as 

factors that influence the process of achieving the goal 

and they divide them in two groups: external (positive 

relations between the lecturer and the student; objective 

assessment of the educational process; place of study, 

classrooms, climate) and internal or individual (students’ 

individual characteristics – state of health, qualities of 

character, experience, abilities, skills, motivation and etc) 

[10]. 

A Ukrainian researcher O. Brazhnych defines pedagog-

ical conditions as a set of objective possibilities of 

content, methods, organizational forms and material 

possibilities for the implementation of the educational 

process, which ensures the successful achievement of the 

goal [3]. 

Professor V. Andreev believes that the pedagogical 

conditions is the result of “purposeful choice, 

development and application of the elements of content, 

methods (techniques), as well as organizational forms of 

learning to achieve... goals” [1, p. 124]. 

The next definition of pedagogical conditions is pre-

sented as a component of the educational process includ-

ing special courses, necessary legal framework, the 

preparedness of the teaching staff, the optimal 

combination of traditional and nontraditional forms and 

methods of teaching, monitoring of the effectiveness of 

the process of the formation of the studied phenomenon, 

the creation of the appropriate organizational and 

educational structure, the didactic equipment of the 

educational process [11]. 

The most relevant for our study is the interpretation of 

pedagogical conditions made by V. Stasyuk who defines 

them as a set of external circumstances where the holistic 

educational process of professional training of specialists 

is depended on them and takes place with the activity of 

an individual or a group of people [17, p. 16]. 

The issue of value orientations has been always in the 

focus of scientists since there is always an attempt to un-

derstand what make people behave differently in different 

situations and what values are universal ones. From the 

psychological point of view one of the influential studies 

of value orientations is known as Kluckhohn-Strodtbeck 

Value Orientations theory. Later it was analyzed by Hills 

who added his interpretation in the form of questions and 

answers [5]. 

Among proposed him questions we would like to stress 

those which are crucial for our research because they deal 
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with the person’s motivation to work. The scientist has 

risen such questions as whether it is a contribution to so-

ciety, personal development or earnings [5, p.10]. 

Professional value orientations occupy one of the 

leading places in the system of value orientations and 

their formation is the most important condition for the 

personal development and professional self-determination 

of a young person [2]. 

The next notion to analyse is the professional values of 

a future lawyer. According to T. Kalyuzhna the structure 

of value orientations of a modern lawyer includes three 

subsystems: 1) cognitive – value ideas of a person; 

knowledge of objects, phenomena, processes, worldview; 

2) emotional – a persistent person’s feeling to objects; 

emotional and valuable relation to the world, connections, 

emotions, assessments; 3) active – a tendency to a certain 

type of social behaviour, methods and techniques of 

interconnection, ways of achieving (realization) of life 

plans [8]. 

In the context of finding out the basic professional val-

ues that are needed for future lawyers, we have taken into 

account values determined in the legal practice by Robert 

MacCrate. Among these values are: professional self-

improvement, responsibility, a strong desire to promote 

justice, morality [9]. 

Besides, we are sure that law students’ professional 

values should be grounded on the main principles of the 

“Code of Professional Ethics of a Lawyer” [16]. 

These main principles are in the content of the code of 

lawyer’s professional practice and consist of:  

- a humane attitude towards people as an integral prin-

ciple of the code of the lawyer’s professional ethics; 

- the rule of law that means the lawyer’s awareness of 

his/her mission of adherence to the law, observance of the 

law. 

Thus, in our opinion, the professional value 

orientations of law students, in the context of our re-

search, should include the following: 

– professional self-identification, positive attitude to 

the profession, recognition of the importance of special 

knowledge and skills for further use in future professional 

activity; 

– self-realization, self-improvement, recognition of the 

need for professional growth to achieve personal and 

professional development; 

– self-organization, self-education and self-diagnosis, 

desire to apply the acquired skills in future professional 

activities. 

Definition of the essence of professional value 

orientations of law students, as well as the analysis of the 

pedagogical conditions, allowed us to determine the 

following pedagogical conditions of the formation of law 

students’ professional value orientations: 

- stimulation of professional self-identification of law 

students through demonstration of exemplary patterns of 

professional behaviour and thinking of successful 

professionals in the sphere of jurisprudence, awareness of 

the importance of professional values by students; 

- filling the content of certain educational disciplines 

with value-forming component and ensuring its assimila-

tion and support with means of objective diagnostics, as 

well as the development and use of additional 

professional educational programs for the formation of 

professional value orientations; 

- introduction of modern forms of teaching and 

optimization of classroom and extracurricular educational 

interaction of participants in the educational process 

through the creation of the informational and learning 

environment and its enrichment with interactive and 

contextual methods. 

Hence, we can describe the first pedagogical condition 

as a stimulation of professional self-identification of law 

students through demonstration of exemplary patterns of 

professional behaviour and thinking of successful 

professionals in the sphere of jurisprudence, awareness of 

the importance of professional values by students. 

Studying the psychological foundations of the 

formation of professional self-identification of law 

students, a Ukrainian scientist R. Kalamazh emphasized 

the specific of the content of this important construct of 

“I-concept” of future specialists, which is connected with 

the peculiarities of the profession chosen by them. Ac-

cording to her understanding, the professional “I-concept” 

of law students is a complex formulation that includes 

personal and professional values, personal and 

professional qualities, as well as professional knowledge 

and skills. She believes that professional self-

identification of a future specialist is the main factor in 

his/her professional self-determination, self-evaluation 

and development [7]. 

The leading role is played by the psychological 

mechanisms of self-education, which consist of the 

creation in the imagination the gradual implementation of 

the image of the “the present of me” in the direction of the 

image of “the future of me” which results in the formation 

of the person’s ability to predict consciously the future, to 

foresee it, to imagine yourself in the future. In this case it 

is crucial for future specialist to set priorities, goals and to 

understand his/her weaknesses and strengths in their pro-

fessional preparation framework. Great attention is paid to 

the imagination and description of the images of the 

desired future, primarily because images as psychological 

formation have a significant impact on law students’ 

behaviour. 

Hence, one of the ways to promote law-students’ 

professional self-identification we see in the involving 

media to form positive images of professionals in law 

practice.  

Thus, resources of mass media, Internet, social 

networks become not only a demonstration material, a 

world of ideas and values for modern youth, as they 

present typical situations of social interaction, but teach-

ing/learning material for future lawyers. That is why we 

consider necessity to use review of feature and 

documentary video with demonstration patterns of behav-

iour of professionals of law practice while they execute 

their duties and solve problems at workplace. In order to 

broaden the students’ outlook, the variability of the learn-

ing material and the provision of the most interesting 

information, we propose to organize meetings, interviews 

with prominent judges, attorneys, notaries, lawyers. 

In addition, we offer future specialists to attend public 

lectures, conferences, seminars, round tables, workshops, 

museums, exhibitions. Besides, participation in legal clin-

ics and internships, which enables students to comprehend 

and consolidate existing and new information and get a 
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sample of masterful performance of professional activity, 

is another one of the most effective forms of formation 

law students’ value orientation. 

The second pedagogical condition is filling the content 

of certain educational disciplines with value-forming 

component and ensuring its assimilation and support with 

means of objective diagnostics, as well as the 

development and use of additional professional 

educational programs for the formation of professional 

value orientations. 

Formation of professional value orientations of future 

lawyers in the classroom requires updating not only its 

forms, but also the content of legal education. Since, the 

process of formation of studied phenomenon is consid-

ered by us in a holistic manner, then the content of all 

academic disciplines should be oriented towards the for-

mation of future lawyers’ professional value orientations. 

In this case, we define interdisciplinary connections as a 

crucial factor in the context of the second pedagogical 

condition. These connections of disciplines of the hu-

manities, socio-economic, natural sciences, professional 

and practical training are directed at enhancing students’ 

awareness of the learning content in the context of the 

future profession and promote the formation of future 

lawyers’ professional value orientations. 

Seeing that, the process of formation of professional 

value orientations involves the mechanism of self-

improvement, self-development, self-education of the 

individual. We propose to update the content of legal 

education through the inclusion of value-forming 

component to the content of academic disciplines of Hu-

manities, as well as the deepening psychological and 

pedagogical training of future lawyers. 

So the formation of future lawyers’ professional value 

orientations requires a holistic approach both to the 

personality and the educational process. For this reason a 

lecture as a form of educational process should be 

supplemented by a system of seminars and practical 

classes, which are organized as discussions, debates, brain 

rings, round tables, colloquiums. 

At the seminars and practical classes, microsituations-

problems and situations-illustrations are modeled to 

convince future lawyers of importance or probability of 

one or another theoretical thesis of a lecture. The task of 

the situation-illustration is to suggest students to analyze 

it and make a well-founded legal decision. 

Among the forms of work at the seminars the 

preference is given to discussions that encouraged future 

lawyers to develop their skills of professional reflection 

and initiative in solving professionally oriented tasks. 

Consequently, the process of forming future lawyers’ 

skills and competences for the assimilation of profession-

al values begins with the process of mastering the disci-

plines at the university. 

To achieve this goal it is necessary to involve modeling 

the educational process with the substantive and social 

content of the future professional activity of students inte-

grating the value-forming component not only into the 

content of such subjects as “Legal Conflict Management”, 

“Legal Deontology”, “Legal Psychology”, but also into 

the content of “Foreign Language for Specific Purposes”. 

It should be mentioned that foreign language is paid great 

attention in the system of higher education nowadays. 

Besides, knowledge of a foreign language is identified as 

one of the key competences of the Council of Europe in 

education: “Learning languages and being able to com-

municate in more than one language remains one of the 

key competences” [4]. 

In the context of this pedagogical condition we distin-

guish individual, paired, group and collective forms that 

contribute to the formation of professional value orienta-

tions of students of legal professions. 

Methods of educational influence on students used in 

their learning subjects are methods, that affect 

consciousness, aimed at the formation of views, ideas, 

concepts; active methods that stimulate self-esteem, self-

reflection, self-education (modeling, solving professional 

situations, conversations, exercises). 

In order to implement the value-forming component in 

the educational process, materials of documentary, 

scientific or artistic texts reflecting social, moral, cultural 

and valuable factors and features of the legal profession 

are used as well as revealing the main features of 

professional activity. 

Speaking of university subjects we point out that the 

academic discipline “Foreign Language for Specific Pur-

poses” as a subject of Humanities has a great potential 

and tools for the formation of law students’ professional 

value orientations. 

Besides, the use of foreign language in this context is 

defined by the possibility of selecting a wide range of 

academic material of value oriented character. It gives 

students possibility to find out foreign outstanding prac-

tices in the the field of law and to compare them with the 

Ukrainian law practice. 

Thus, the academic material of value oriented character 

in foreign languages is successfully used while teaching 

Foreign Language for Specific Purposes to law students. 

It can be presented in writing, audio or visual forms of 

works of fiction or journalism, documentary and feature 

films, videos of prominent lawyers and vivid trials 

containing examples of the lawyer’s professional behavior 

in various situations. Such learning material promotes 

students’ positive attitude towards the profession, 

recognizing the need to achieve personal and professional 

development and encourages them s to apply their skills 

in further legal activity. 

Thus, the developed pedagogical condition promotes 

future lawyers to be aware of the fact that the choice of 

profession obliges him/her to become a carrier, creator 

and distributor of humanistic values and be a defender of 

justice and human rights contributing to the development 

of the moral culture of society. Moral culture implies an 

ethical component that imposes moral requirements for 

the personality of a specialist. The formation of a profes-

sional lawyer’s culture involves the unity of the process 

of creating professional ethical values and their applica-

tion [6]. 

To form professional value orientations effectively 

during the lessons we suggest implementing business and 

role-playing games. It is also possible to conduct a brief-

ing in the form of an expanded conversation, or small 

reports with the following discussion.  

These methods facilitate the students’ exchange of ide-

as, their debates. During the lessons it is important to ob-

serve a positive, friendly atmosphere between all partici-
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pants of the educational process. Therefore, it needs the 

teacher to establish respectful communication and be able 

to involve students in the discussion of real life situations. 

Law students should be encouraged to work on their pro-

fessional self-development by learning effective ways of 

communication in their further workplace. These skills 

will help future specialists to eliminate misunderstanding 

during their professional activity and be respectful to the 

clients. 

Within the framework of the developed pedagogical 

condition, the course “Formation of Professional Values 

Orientations of Future Lawyers” is proposed. It provides 

the expansion and deepening law students’ knowledge in 

the field of professional self-identification and students 

are motivated to work on: 

- their self-organization that is to train future specialists 

to formulate their goals in further professional activity; 

- creating an individual strategy of professional self-

improvement; 

- the development of their desire to improve personal 

and professional skills; 

- the development of their self-diagnostic skills. 

The content of the course includes combination of 

active and interactive training (situations review, learning 

through play, completion of creative tasks, role-playing 

games, testing and self-testing, analysis of visual material, 

etc.) and a theoretical material aimed at mastering future 

lawyers’ knowledge. 

Thus, for example, one of the role-playing games is 

“Who will win?” Students are proposed to work in 3 

groups: “law-abiding people”, “socially responsible peo-

ple” and “people who are hesitant about social or legal 

responsibility”. They prepare reports on professionally 

oriented topic. The winning team is that team that con-

vinces “people who are hesitant about social or legal re-

sponsibility” to take their arguments. In this case students 

are taught to take responsibility before a society, develop 

professional communicative skills and express their ideas. 

We are sure that such tasks stimulate law students’ self-

improvement, self-reflection and desire to apply the 

acquired skills in their future professional activitiy. 

To indentify the specifics of the professional value 

orientations of the students we use the method developed 

by O. Rudenko “Square of Values” [13]. It makes it 

possible to divide value orientations into the following 

groups: status, those that related to the content of labor, 

socially significant, working conditions, self-affirmation, 

personality development, work outcome. We also monitor 

the process of formation of professional value orientations 

using the objective diagnostics such as Edgar Schein’s 

“Career Anchor” (a combination of perceived areas of 

competence, motives, and values relating to professional 

work choices) [15], Milton Rokeach value survey (RVS) 

[12] and “The Sentence Completion Test” developed by 

Dr. Joseph M. Sacks and Dr. Sidney Levy [14]. 

The Sacks sentence completion test typically provides 

respondents with the beginnings of sentences, referred to 

as stems; and respondents then complete the sentences in 

ways that are meaningful to them. So, our students are 

proposed to complete sentences that reflect their attitude 

towards professional values: “I see my future as…”, “I 

chose my profession because…”, “I think as a future spe-

cialist I can…” and so on. 

Taking into consideration the value-forming compo-

nent of the educational disciplines’ content and in order to 

increase the efficiency of professional training of future 

lawyers we need to improve the existing teaching meth-

ods and search for the new ones. That is why we propose 

to use complexes of technical and didactic means that 

ensure the interconnection of classroom and 

extracurricular forms of training. 

Thus, the next pedagogical condition for the formation 

of value orientations of law students is the inroduction of 

modern forms of teaching and optimization of classroom 

and extracurricular interaction of participants of the edu-

cational process through the creation of the informational 

and learning environment and its enrichement with 

interactive and contextual methods. 

Various methods of interactive learning can be widely 

used on training the law students in order to achieve this 

goal. In our opinion, business role-playing games of a 

professional nature (legal advices, court hearings, 

parliamentary debates, interrogation or examination, etc) 

are definitely effective ones. They enable students not 

only to develop the skills of unrehearsed oral speech, but 

also to have a direct impact on intellectual and 

professional development, teach them to notice the 

various nuances of professional interaction, reasonably 

express and defend their point of view, gain skills of pro-

fessional communication, that is to assimilate professional 

values. 

Analyzing the pedagogical condition mentioned above 

it is worth pointing out the importance of such modern 

teaching methods and technologies as case study, role 

play, simulation, think-tank, video-training etc. 

We believe that the case study method is especially ef-

ficient while teaching law students because it is oriented 

to developping of such important qualities as analytics, 

critical thinking, creativity, flexibility in problem solving. 

The essence of such a method is to use specific cases 

(situations, stories, texts which are called “case”) for joint 

analysis, discussion and decision making from a certain 

section of discipline. The method develops practical 

thinking skills for future administrators, lawyers and pro-

ject leaders, and greatly differs from traditional methods 

of teaching. 

At the same time the case study method encourages 

students’ cognitive interest in academic disciplines and 

fosters the development of their research, communicative 

and creative skills. Besides, its specificity is to create a 

problem situation based on real life facts that helps law 

students to understand the necessity of professional self-

improvement, the importance of obtaining and applying 

special knowledge and skills for further use in their future 

legal activities. 

So the use of modern educational software in the 

professional training of law students in order to form their 

value orientations makes learning more successful, since 

it allows both students and teachers to spend time more 

effectively while accomplishing the task and it stimulates 

the formation of such students’ value orientations as self-

organization, self-education and self-improvement. 

Conclusions and Discussion. Formation of future 

lawyers’ professional values orientations is realized 

through stimulation of professional self-identification of 

law students, filling the content of certain educational 
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disciplines with value-forming component, introduction 

of modern forms of teaching, interactive contextual meth-

ods and optimization of classroom and extracurricular 

interaction of participants in the educational process. 

Therefore, in the process of professional training of fu-

ture lawyers, there was gradual transition from students’ 

educational activity to professional one. The developed 

pedagogical conditions allow to stimulate formation of 

future lawyers’ professional value orientations and at the 

same time to increase the students’ motivation to study, 

raise their internal cognitive, effective, conscious motives 

that would affect all types of future lawyers’ activities. 

The information and educational environment contrib-

utes to the increase of the effectiveness of learning due to 

students’ educational activity, their regular independent 

work with the use of modern software and technical 

means. The result of such training is the formation of the 

personality of the future lawyer with the necessary set of 

formed value orientations who is able to solve effectively 

various professional problems. 

The prospects of our research we see in the analysis 

and selecting specific methods to engage future lawyers in 

more deepen professionally oriented situations. 
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