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Аннотация. В статье рассматривается процессе построения экспериментальной методики обучения крымскотатарской диа-

логической речи, в результате чего были определены этапы формирования диалогической речи, а также языковые и речевые 

упражнения которые соответствовали каждому этапу обучения и были направлены на формирование умений и навыков 

речевой деятельности, которыми должны овладеть учащиеся пятых классов. Целью исследования явилось – развитие диало-

гической речи учащихся пятых классов в процессе обучения крымскотатарскому языку на основе создания лингводидакти-

ческой модели формирующей умения и навыки диалогического общения. Приводится лингводидактическая модель экспе-

риментально-исследовательского обучения. В процессе построения экспериментальной методики были определены этапы 

формирования диалогической речи, а также языковые и речевые упражнения которые соответствовали каждому этапу обу-

чения и были направлены на формирование умений и навыков речевой деятельности, которыми должны овладеть учащиеся. 

Экспериментально-исследовательское обучение строилось на основе лингводидактической модели, включающей следую-

щие основные компоненты:  

1. Цель: развитие диалогической речи учащихся пятых классов в процессе обучения крымскотатарскому языку. 

2. Принципы экспериментального обучения: общедидактические и лингводидактические.  

3. Основные этапы экспериментального обучения: а) подготовительный; б) развитие умений построения диалога; в) форми-

рование коммуникативных умений.  

4. Методы обучения, используемые на каждом из этапов формирования крымскотатарской диалогической речи.  

5. Виды речевой деятельности: говорение и слушание. 

Ключевые слова: лингводидактическая модель, принципы обучения, методы обучения, этапы обучения, эффективность 

обучения 

 

Целью статьи является – развитие диалогической речи 

учащихся пятых классов в процессе обучения крым-

скотатарскому языку на основе создания лингводи-

дактической модели формирующей умения и навыки 

диалогического общения. 

В процессе построения экспериментальной мето-

дики были определены этапы формирования диалоги-

ческой речи, а также языковые и речевые упражнения 

которые соответствовали каждому этапу обучения и 

были направлены на формирование умений и навыков 

речевой деятельности, которыми должны овладеть 

учащиеся: 

– ориентироваться в ситуации общения, которая 

определяет речевое поведение (кому – о ком – что – 

зачем – что именно – как создать (слушать);  

– различать диалоги, относящиеся к персональной, 

образовательной и социально-бытовой сферам об-

щения; 

– ставить (осознавать) коммуникативные задачи (со-

общить, узнать, согласиться, отказать, попросить 

поздравить, предложить, пригласить и др.);  

– использовать этикетные формулы обращения, при-

ветствия и т.д.; 

– воспроизводить в лицах готовые диалоги; 

– составлять и разыгрывать диалоги, учитывая опре-

деленную ситуацию, соблюдая правила общения (с 

опорой на вспомогательные материалы и самостоя-

тельно); 

– оценивать содержательность диалога, правильность 

и уместность использования языковых и неязыко-

вых средств. 

Экспериментально-исследовательское обучение 

строилось на основе следующей лингводидактиче-

ской модели, которая отражена на рисунке 1. 

Данная модель включает следующие основные 

компоненты:  

 

1. Цель: развитие диалогической речи учащихся 

пятых классов в процессе обучения крымскотатар-

скому языку. 

2. Принципы экспериментального обучения: а) об-

щедидактические: научности и доступности, система-

тичности и последовательности, мотивации учебной 

деятельности, наглядности, индивидуализации и диф-

ференциации, преемственности и перспективности, 

использования межпредметных связей; б) лингводи-

дактические: коммуникативности, взаимосвязанного 

обучения видам речевой деятельности, учета родного 

языка, доминирующей роли упражнений, внимания к 

материи языка, понимания языковых явлений, оценки 

выразительности речи, развития чувства языка, ими-

тационный принцип овладения языком. 

3. Основные этапы экспериментального обучения: 

а) подготовительный; б) развития умений построения 

диалога; в) формирования коммуникативных умений. 

Методы обучения, используемые на каждом из 

этапов: на первом этапе – имитационный метод: вос-

приятие (перцепция) диалога; определение лиц, 

участвующих в диалоге; создание первоначального 

представления о содержании диалога; прогнозирова-

ние общего характера диалога; на втором – репро-

дуктивный метод: чтение и воспроизведение диалогов, 

дополнение диалогов, замена реплик в диалогах, по-

строение диалога на основе образца; на третьем – 

творческий метод: построение диалога по: заданной 

теме, началу текста, ситуативному рисунку, содер-

жанию, заданной ситуации, перевод диалога на рус-

ский язык, составление реплик, чтение диалога по 

ролям, инсценирование диалога. 

4. Виды речевой деятельности: говорение и слуша-

ние. 

5. Результат: умение строить диалог, учитывая опре-

деленную ситуацию, соблюдая правила общения [7]. 
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Обучение диалогической речи проводилась в три 

этапа: подготовительный этап – усвоение языковых 

знаний и формирование первичных речевых; второй 

этап – развитие умений построения диалога; третий 

этап – формирование коммуникативных умений (диа-

логическая речь). На первом этапе учащиеся овладе-

вали набором речевых образцов, позволяющих им 

принимать участие в учебной коммуникации в объеме 

одного диалогического единства, построенного на 

изучаемом лексико-грамматическом материале. Фор-

мирование умений и навыков диалогической речи 

осуществлялось за счет того, что автоматизируемые 

операции усваивались в составе основных действий 

диалогических единств (ДЕ) как реагирующих, так и 

стимулирующих. Это создавалось с использованием 

такого активизирующего приёма, как принятие ини-

циативы учащимися. После трёх-четырех побуди-

тельных реплик учителя ученик по аналогии состав-

лял реплики и обращался с ними к партнёру. На этом 

этапе использовались в основном имитационные и 

репродуктивные методы обучения. 

Целью второго этапа – развития умений построе-

ния диалога, было овладение набором речевых образ-

цов, позволяющих ученику принимать участие в мик-

родиалогах (2–3 ДЕ), включающих расширенные ре-

плики при значительной заданности их типов. Для 

этого этапа характерно возрастание объёма употреб-

ляемых учащимися реплик, что предполагало: 1) рас-

ширение количества ДЕ (за счет взаимного стимули-

рования); 2) владение трехчленными ДЕ: расширение 

самостоятельности путём уменьшения опор, измене-

ния их характера (минимум участия учителя в учени-

ческих диалогах, сокращение его контроля) – путем 

большей самостоятельности в выборе языковых 

средств и содержания реплик. На втором этапе стави-

лась задача совершенствования приобретенных на 

первом этапе первичных умений и развитие частично-

речевых умений. На этом этапе использовались кон-

структивные методы обучения диалогической речи.  

На третьем этапе – формирования коммуникатив-

ных умений, учащиеся овладевали диалогической 

речью высшего уровня, предполагающей их способ-

ность участия в развернутом диалоге, во внеучебной 

ситуации. Данный этап предполагал увеличение числа 

реплик за счет сочетания реакции и стимула или пу-

тем включения в них умений монологической речи 

(описание, аргументирование). На этом этапе отраба-

тывались умения учащихся самостоятельно строить 

диалоги в связи с заданной темой или ситуацией ре-

чевого общения.  

Выбор методов и приемов обучения зависит от 

многих факторов. Известны классификации методов 

обучения языку: по источнику знаний, уровню позна-

вательной деятельности учеников, способу взаимо-

действия учителя и учеников на уроке. И. Лернер [1], 

взяв за основу особенности и уровень познавательной 

деятельности учеников в процессе обучения, выделя-

ет такие методы: 1) объяснительно-иллюстратив-

ный, или информационно-рецептивный; 2) репродук-

тивный; 3) проблемное изложение; 4) частично-

поисковый, или эвристический; 5) исследовательский. 

Объяснительно-иллюстративный метод заключа-

ется в том, что учитель дает готовую информацию с 

помощью устного слова (учебника, пособия) или 

наглядных средств (таблицы, схемы, картины), путем 

практического показа способов деятельности. Этот 

метод обеспечивает лишь первый уровень знаний 

(восприятие, когда ученики слушают, смотрят, чита-

ют, наблюдают, соотносят новую информацию с ра-

нее усвоенной и запоминают), но не способствует 

выработке умений и навыков. С помощью этого мето-

да либо учитель может демонстрировать образец диа-

лога, либо учащиеся самостоятельно могут прочитать 

готовый диалог. 

Навыки и умения формируются путем применения 

репродуктивного метода, основным признаком кото-

рого является воссоздание и повторение видов дея-

тельности по заданию учителя. Внешней стороной 

этого метода является система разнообразных упраж-

нений, тренировок, программируемые материалы. 

Используя этот метод, учитель предлагает учащимся 

диалог, а они его воспроизводят. 

Метод проблемного изложения материала харак-

теризуется тем, что учитель ставит перед учениками 

проблему и сам показывает сложный, но доступный 

путь ее решения. Особенность этого метода в том, что 

ученик не только воспринимает, осознает и запомина-

ет готовые научные выводы, но и следит по логике 

доказательств за развитием мысли учителя. На основе 

данного метода учитель предлагает ученикам два тек-

ста, которые они должны сравнить между собой и 

определить, какой из них выражает диалог. 

Частично-поисковый метод приближает учеников к 

самостоятельному решению проблемы. Он приучает их 

видеть проблему, ставить вопрос, выражать предполо-

жение, строить доказательства, делать заключение.  

Исследовательский метод используется для стиму-

лирования творческой деятельности учеников, преду-

сматривает формирование умений ученика приобре-

тать знания самостоятельно, исследовать предмет или 

явление, заключать, а приобретенные знания приме-

нять в практической деятельности. Сторонниками это-

го метода в науке является А. Текучев, Л. Федоренко. 

Современные лингводидакты (А. Беляев, В. Мель-

ничайко, М. Пентилюк, С. Караман) отмечают такие 

способы взаимодействия учителя и учеников на уроке: 

– учитель рассказывает – ученики слушают; 

– учитель и ученики, обмениваясь мнениями по изу-

чаемой теме, делают нужные выводы и обобщения, 

формулируют определения, правила; 

– учитель организует наблюдение школьников за изу-

чаемыми языковыми фактами и явлениями, которые 

обсуждаются коллективно; 

– ученики под руководством учителя самостоятельно 

добывают знания из учебников и других источни-

ков; 

– ученики, выполняя практические задания и упраж-

нения, усваивают нужные знания, которые уточняет 

и обобщает учитель.  

О.Н. Хорошковская описывает такие группы мето-

дов, как познавательные, тренировочные (или практи-

ческие) и контрольно-проверочные. К познаватель-

ным методам относятся: объяснительно-иллюстратив-

ный, частично-проблемный, проблемный (поиско-

вый). К тренировочным (практическим) методам от-

носятся: имитационный, репродуктивный, оператив-
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ный и производительно-творческий (коммуникатив-

ный). К контрольно-проверяющим относятся: методы 

устного опроса, контрольно-оперативный и контроль-

но-коммуникативный [5, с. 100-116]. 

Кроме отмеченной классификации, существует де-

ление методов на теоретические и практические. К 

теоретическим методам относят, например, рассказ 

учителя или чтение диалогического текста по теме 

урока, который предлагается ученикам для слушания. 

Также к этим методам принадлежат беседа с учени-

ками, в которой можно выяснить, правильно ли по-

строена диалогическая речь, объяснение упражнения 

и дополнение ответа ученика. 

Наряду с теоретическими методами, существуют и 

практические. К ним мы отнесем учебные упражне-

ния, самостоятельные работы (составление диалога по 

рисунку, по образцу, по ситуации, по содержанию, по 

заданной теме, по началу текста).  

Эффективным является прием сравнения ("Про-

слушай два диалога и сравни, одинаково ли они про-

читаны?"). Сравнение состоит из сопоставления (вы-

явление сходного) и противопоставления (выявление 

различного).  

 

 
Рис. 1. Лингводидактическая модель развития диалогической речи учащихся 5-х классов в процессе обучения  

крымскотатарскому языку  

 

Сопоставление применяется на уроках крымскота-

тарского языка как методический прием, который 

практикуется во всех случаях, когда материал в 

языках противоположный или имеет частичные 

разногласия. Он выносится на урок, то есть являет-

ся открытым и используется на этапе объяснения 

нового материала. Сопоставление используется для 

коррекции знаний, приобретенных школьниками на 

уроках крымскотатарского языка.  

В школьном преподавании важно научить детей 

ПРИНЦИПЫ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ 

РЕЗУЛЬТАТ: умение строить диалог, учитывая определенную ситуацию, соблюдая правила общения 

Виды речевой деятельности 

 

говорение      аудирование 

ЦЕЛЬ: развитие диалогической речи учащихся пятых классов 

в процессе обучения крымскотатарскому языку 

Общедидактические: 

 научности и доступности; 

 систематичности и последовательности; 

 мотивации учебной деятельности; 

 наглядности; 

 индивидуализации и дифференциации; 

 преемственности и перспективности; 

 использование межпредметных связей. 

Лингводидактические: 

 принцип коммуникативности; 

 принцип взаимосвязанного обучения видам ре-

чевой деятельности; 

 принцип учета родного языка; 

 принцип доминирующей роли упражнений; 

 принцип внимания к материи языка; 

 принцип понимания языковых явлений; 

 принцип оценки выразительности речи. 

I ЭТАП 

подготовительный 

II ЭТАП 

развития умений построения 

диалога 

III ЭТАП 

формирования коммуни-

кативных умений 

ОСНОВНЫЕ ЭТАПЫ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ  

Имитационные методы 

Специальные методы и приёмы:  

 восприятие диалога; 

 определение лиц участвующих в 

диалоге; 

 создание первоначального представ-

ления о содержании диалога; 

  чтение и воспроизведение диалогов. 

Репродуктивные методы 

Специальные методы и приемы: 

 чтение и воспроизведение диало-

гов; 

 дополнение диалогов; 

 замена реплик в диалогах; 

 построение диалога на основе 

образца; 

 чтение диалога по ролям; 

 инсценирование диалога. 

Творческие методы 

Специальные методы и 

приемы: 

 построение диалога по: 

заданной теме, началу тек-

ста, ситуативному рисунку, 

содержанию, заданной 

ситуации; 

 перевод диалога на 

русский язык. 
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пользоваться стилистическими средствами крым-

скотатарского языка, привить им навыки стилисти-

ческого анализа и составления диалогов разных 

типов. Таким образом, разработанная нами лингво-

дидактическая модель по развитию диалогической 

речи учащихся была апробирована на уроках крым-

скотатарского языка в пятых классах, которые бы-

ли определены как экспериментальные.  
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Yayayeva N. Development of dialogic speech of pupils of fifth classes in the process of teaching the Crimean Tatar language 

Adstract. The process of construction of experimental method of teaching of the Crimean Tatar dialogic speech is examined in the 

article, the stages of forming of dialogic speech, and also linguistic and speech exercises, were as a result certain which corresponded 

every stage of teaching and were directed on forming of abilities and skills of speech activity, which must become proficient pupils 

fifth classes. 
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